ISSN 2526-1886

Leitura e escrita:

uma conquista de todos
os segmentos

Entrevista
com a professora

Joné Carla Baiao

kSRR BT
PREFEITURA L e et

g e T -
RIO EDUCAGAO - Tl MUIﬁRio
COl :1 de (I!(V‘V‘le(n-jr’if\

v. 4, n. 7, novembro 2022/abril 2023




{#iRio

PREFEITURA

EDUCAGCAO

Prefeito da Cidade do Rio de Janeiro

Eduardo Paes

Secretario Municipal de Educacdo do Rio de Janeiro

Renan Ferreirinha

_ ) i ;
M ity
T SRR

Escola de Formacéo
Paulo Freire

MultiRio

Diretor | da Escola de Formacao Paulo Freire
Rita Simone Pereira Ramos

Gerente do Centro de Referéncia da Educacio
Publica da Cidade do Rio de Janeiro — Anisio Teixeira
Renata Seabra Garrado

Subsecretédrio de Ensino do Rio de Janeiro

Adriano Carneiro Giglio

Escola de Formacao Paulo Freire

Edicao
Rita Simone Pereira Ramos
Renata Seabra Garrao

Conselho Editorial

Centro de Referéncia da
Educac&o Publica da Cidade do
Rio de Janeiro — Anisio Teixeira
Alessandra Nunes Pereira Ribeiro
Claudio Marcio Ribeiro Maia
Alexandre Nabte Lacerda

MultiRio

Presidente da Empresa Municipal
de Multimeios — MultiRio
Paulo Roberto Miranda

Chefe de Gabinete de Empresa
Rosane Affonso

Diretoria de Administracdo
e Financas
Roséngela de Fatima Dias

Diretoria de Midia e Educacao
Eduardo Chieza Guedes

Colaboradores

Geréncia de Formagao

de Educacao Infantil

Geréncia de Formacao

de Anos Iniciais

Geréncia de Formacao

de Anos Finais

Nucleo de Educacao a Distancia

Assessoria de Articulagdo
Pedagdgica
Simone Monteiro

Nucleo de Artes Gréficas
e Animacao
Marcelo Salerno

Geréncia de Artes Graficas
Aloysio Neves

Projeto Grafico
Aloysio Neves

Pareceristas

Alexandre Nabte Lacerda

Flavia dos Santos Cota

Roberta Araljo Barroso Constant
Patricia Regina Santos Garcia
Vanessa Regina Pontes Ribeiro

Editoracao
Eliza Rizo

llustracdes
Frata Soares
André Ledo
Eduardo Duval

Foto da capa
Luiza Fernanda Dias dos Santos

v. 4, n. 7, novembro 2022/abril 2023



RevistaCarioca

DE EDUCACAO PUBLICA

Revista do Centro de Referéncia
da Educacao Publica da Cidade do
Rio de Janeiro — Anisio Teixeira

ISSN 2526-1886

R. Carioca Educ. PUbl. Rio de Janeiro,
v. 4, n. 7, novembro 2022/abril 2023



Os artigos podem ser adaptados para fins didaticos, copiados e
distribuidos, desde que o autor seja citado e que nao se faca uso
comercial da obra.

A REVISTA CARIOCA DE EDUCACAO PUBLICA, publicacdo eletronica
semestral, editada pelo Centro de Referéncia da Educacéo Publica da
Cidade do Rio de Janeiro — Anisio Teixeira, da Escola de Formacéo
do Professor Carioca Paulo Freire, e pela MultiRio, define-se como
um periédico que se dedica a Educacéo Publica em geral e, em
particular, a Educagdo Publica da Cidade do Rio de Janeiro; a
entrevistas com personalidades da Educacao Publica; a publicacdo
de artigos, resultantes de atividades de pesquisa do(a) professor(a) e
do(a) gestor(a) publico(a) da Educacgdo Publica Carioca; e também se
propde a disseminar boas praticas pedagdgicas que tiveram éxito

e enriqueceram a Educacao Publica Carioca.

Revista Carioca de Educacéo Publica. - Vol. 4, n. 7, (nov. 2022/abr. 2023)-.
- Rio de Janeiro: Centro de Referéncia da Educagdo Publica da Cidade
do Rio de Janeiro - Anisio Teixeira, 2023-

Semestral
ISSN 2526-1886

1. Escola Publica. 2. Formacéao de Professores.

CDD 371.01

Avenida Presidente Vargas, 1314
Centro - Rio de Janeiro - RJ - CEP 20210-031
Tel.: 2253-1050 - E-mail: recep.crepat@rioeduca.net



APRESENTACAO

/] £

42 M

EDITORIAL

8 &k

VAMOS CONVERSAR?

Entrevista com a professora
Joné Carla Baiao

8 ?’”f ﬁ
'-\.

TROCANDO IDEIAS

Oralidade versus norma culta:

desafios e perspectivas de ensino
de lingua portuguesa na Educacdo
Basica | Cristiane A. dos Anjos Silva

Leitura e escrita como praticas
discursivas nas transicoes entre os
segmentos da Educacao Basica

| Leticia Cruz  p. 26

Do Rio de la para o Rio de ca: o
encontro da cultura do nordeste
com a cultura do Rio de Janeiro
| Maria Abreu da Silva Oliveira Lima

p- 35

POESIA / ALUNO

O Eclipse | Kaud Myguell da Costa
Pinheiro

PRATICAS DE ENSINO

H& um micromundo em cada
palavra | Cldudia Rodrigues do
Carmo Arcenio

Sumario

CONTO

O concurso | Michelle Garcia
Antonio Ferreira

68

Imagens que falam, palavras que
tocam | Denise Barreto Resende

p- 49

Ler e escrever, possibilidades e
vivéncias na pratica cotidiana da
Educacao Infantil | Luiza Fernanda
Dias dos Santos  p. 54

Mundo encantado do aprender:
A alfabetizacdo prazerosa e
significativa | Thais da Silva

p- 59

Alcantara Duwe

POESIA / SERVIDOR

Eu ainda estou aqui | Ricardo
Jaheem

Alfabetando: escrevendo uma nova
histéria | Arlete Maria de Andrade

p. 70

71 %

EM TEMPO

O risco do bordado: texto e
contexto nas malhas da EJA-Rio
| Elisabeth Fernandes Martini




ADRESENTACHO

A REVISTA CARIOCA DE EDUCACAO PUBLICA é um periédico
eletronico, semestral, do Centro de Referéncia da Educacao
Publica da Cidade do Rio de Janeiro — Anisio Teixeira, da

Escola de Formacéao Paulo Freire, em parceria com a MultiRio.

O objetivo da publicacdo é fomentar o exercicio reflexivo
acerca dos processos de ensino-aprendizagem e dos contextos
nos quais esses ocorrem, oportunizando indagagdes, a busca
de respostas sobre a pratica e a tomada de consciéncia sobre

o préprio processo de transformacgdo docente.

Nessa perspectiva, a revista constitui espago e veiculo para
publicacdo de artigos dos servidores da Rede Municipal de
Ensino da Cidade do Rio de Janeiro. Estimula-se, dessa forma,
a escrita autoral e a sua divulgacdo e, ainda, representa um
valioso subsidio a formacéo continuada dos professores nos

diferentes espagos formativos.




DITOKIA

Muitas sao as vezes que
abordamos e nos remetemos ao
mundo da leitura e da escrita.
Muitos sao os encontros e
entrelacamentos de nossos
saberes sobre como buscar o
entendimento do que sdo os
atos de ler e escrever. Nesta
edicdo da Revista Carioca de
Educac3o Publica, damos voz
(mais uma vez) a fala irretocavel
de Paulo Freire, em sua obra-
prima A importéncia do Ato de
Ler: “No esforco de re-tomar a
infAncia distante, (...), buscando
a compreensdo do meu ato de
ler o mundo particular em que
me movia, permitam-me repetir,
re-crio, re-vivo, no texto que
escrevo, a experiéncia vivida no
momento em que ainda ndo lia
a palavra.”. (Cortez Editora,

23% ed.)

Nossa intencdo é ampliar e
fortalecer a prépria linguagem,
como ela se "abre” em
possibilidades distintas e
inimeros sentidos, como se
entrelaca nas experiéncias e nas
interagdes, como é refletida nas
aprendizagens e percebida nos
processos de co- e re-criacdo

e de que forma podemos
alavancar os atos de ler e
escrever nas Escolas.

Para conversar conosco sobre
propostas mobilizadoras de
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Nossa intencao é
ampliar e fortalecer

a proépria linguagem,
como ela se “abre” em
possibilidades distintas
e inumeros sentidos,
como se entrelaca

nas experiéncias

e nas interacoes,

como é refletida

nas aprendizagens

e percebida nos
processos de co- e re-
criacdo e de que forma
podemos alavancar os
atos de ler e escrever
nas Escolas. ’9

leitura e escrita, a entrevistada
da Revista Carioca é a Prof® Dra.
Joné Carla Baido, Professora

de Lingua Portuguesa, que
compartilha suas experiéncias
na Rede com textos autorais.

As professoras Cristiane
Alves, Leticia Cruz e Maria
Abreu Lima tratam, em seus
artigos, desde a oralidade
como desafio a norma culta, a
transicdo e as possibilidades

Rita Simone Pereira Ramos

Diretora da Escola de Formacéo Paulo Freire
Mestre em Estudos da Linguagem - PUC-Rio

de um trabalho com leitura e
escrita através de diferentes
segmentos da educagao
bésica, até a perspectiva das
vivéncias culturais nordestinas
com criancas da Educacdo
Infantil. Elisabeth Martini, na
coluna Em Tempo, nos faz viver
com ela suas experiéncias de
comunicagdo com turmas da
Educacéo de Jovens e Adultos.

Ainda sob o efeito de buscar
compreender o ato de ler o
mundo — aquele que precede

a leitura da palavra — a Revista
Carioca apresenta relatos de
experiéncias de trés professoras
da nossa Rede, na intencéo

de ampliar as questdes aqui
abordadas: a leitura e a escrita
em salas de aula. E, para nosso
prazer, contamos com textos
autorais de um servidor e um
aluno da Rede Publica Municipal
do Rio de Janeiro.

Que continuemos sempre a
abordar acdes e visdes de leitura
e escrita: elas nos apresentam
como sujeito, nos falam sobre
guem somos no mundo, marcam
nosso lugar e nos transformam
em verdadeiros cidadaos! E que
a REVISTA CARIOCA possa estar
sempre a frente de seu tempo,
apresentando e trazendo a

tona tantas poténcias da

nossa cidade!

Revista Carioca de Educacdo Publica |7



£ VAMOS CONVERSAR?

Entrevista com a professora

oné Carla Baiao

Joné Carla Baiao

Professora
alfabetizadora
aposentada da Rede
Municipal de Educagao
do Rio de Janeiro.
Atua no CAp-Uer;j
desde 2003, em turmas
dos anos iniciais e

na pés-graduagao,
orientando alunos das
redes publicas no curso
de Mestrado, PPGEB.

1. A Revista Carioca de
Educacao Publica tem como
foco da edicdo o tema “Leitura
e Escrita: uma conquista de
todos os segmentos.” Como
pensar uma proposta capaz de
mobilizar leitura e escrita que
perpasse por todos os anos

de escolaridade?

Essa pergunta é importante.

Eu sou professora de anos
iniciais no CAP da UERJ, fui
professora do municipio, do 6°
ao 9° ano, e estou aposentada.
Como professora do ensino
fundamental, penso que a
nossa busca bésica (ainda ndo
alcancada) é a alfabetizac3o.
Precisamos alfabetizar criangas
e jovens. Mas vou ampliar o
que eu estou chamando de
alfabetizacdo, ndo vou entrar
aqui numa discussao tedrica, se
¢ alfabetizacao, se é letramento.
Me refiro a trabalhar com um
conceito de ler e escrever, e

ler e escrever criticamente. Eu
trabalho muito nos anos iniciais
com o conceito de textos
autorais.

2. Quando falamos de textos
autorais, ha discussoes sobre
o que seja autoral, com varios
fundamentos e espacos. Pode

nos falar um pouco do que
seja o texto autoral, a que
se refere?

Falarei de um lugar elementar.

E claro que, quando eu penso
em autoria eu estou pensando
em Bakhtin e estou pensando
em Jodo Wanderlei Geraldi, com
o texto na sala de aula. Tenho

ai os autores com os quais

eu trabalhei e trabalho uma

vida inteira. Mas, quando eu
estou falando de autoria, estou
falando de ouvirmos o que a
crianca e o jovem (e aqui estou
pensando mesmo no ensino
fundamental) tém a nos dizer.
Jodo Wanderlei Geraldi discute
que na escola, por muito tempo,
trabalhou-se com a ideia de que
a crianga escreve um texto, uma
redagdo escolar, como aluno,
para ser lido por um professor,

e esse professor corrige o texto.
Nao €? Em busca de erros. Acho
que nds professores temos que,
cada vez mais, trabalhar com a
ideia de ler os textos dos nossos
alunos. O que eu quero que

o meu aluno diga para mim,
como eu quero interagir com

o texto dele. Entdo, se eu saio
da fungido professor e entro

na func3o leitor, eu vou fazer
inferéncias, vou completar vazios
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Acho que nés
professores temos
que, cada vez mais,
trabalhar com a ideia
de ler os textos dos
nossos alunos. O
que eu quero que

o meu aluno diga
para mim, como eu
quero interagir com
o texto dele. Entao,
se eu saio da funcao
professor e entro na
funcao leitor, eu vou
fazer inferéncias, vou
completar vazios
que o texto tem [...].

29

gue o texto tem, até com os

grandes autores é assim que eu
. Vou u

faco. Vou trabalhar buscando

entender o estilo do meu aluno.

Vou entender que meu aluno
tem um estilo, que cada um

vai escrever de uma maneira
diferente, e vou dialogar com o
estilo de escrita dessa crianca.
Entdo, é um trabalho de
subjetividade. E um trabalho de
autoria, no sentido de buscar
cada sujeito que esta lidando
com a relacao da leitura e

da escrita.

3. Qual a importancia de
ser esse professor leitor dos
textos dos seus alunos?

Sei que para nds, professores,
é muito dificil. J4 falei disso

algumas vezes. Escrevi um
texto que fala sobre o que é

o professor leitor e formador
de leitores, e entendo que s6
seremos formadores de leitores
se formos leitores do texto dos
nossos alunos. E muito facil
dizermos que lemos Manoel de
Barros, Paulo Freire, e, nesse
momento, estou falando de
literatura e texto técnico, mas,
na sua sala de aula, quantas
vezes o seu aluno te entregou
o texto e vocé leu e dialogou
com a discursividade que ali
estava? Quantas vezes olhou
pro seu aluno e comecou a

Revista Carioca de Educacao Publica | 9



buscar os sentidos daquelas
escritas que ele produziu?
Desde a mais tenra idade, desde
a aquisicdo da alfabetizacao,
estou falando daquela crianga
que esté testando letra, som; a
crianga que troca a letra, mas
que estd com a intengdo do
que vai dizer. Falo até daquele
jovem, |4 no 9° ano, quem vocé
solicitou que se posicionasse
sobre um determinado assunto,
e, quando ele se posicionou,
vocé discordou da ideia dele e
ndo dialogou com a autoria que
ele trazia. Entdo, é desse lugar
de professor leitor de texto que
queremos pensar.

4 .Professora Joné, nesse
momento muitos professores
estao perguntando “e a
questao ortografica”,

"a questao da correcao”?

Eu ainda n&o estou discutindo
isso. Porque enquanto eu

vou atréds da correcao, da
precisdo e de um texto
pronto, de um texto escolar,
eu perco a discursividade.
Quando eu busco um texto
autoral, um texto discursivo, o
encantamento do meu aluno
e da minha aluna pela escrita
vai fazé-lo saber que seu texto
precisa ter legibilidade, porque
ele quer que vocé leia o texto,
que ele leia e que os colegas
leiam, entdo ele mesmo terd
essa preocupacgao: “ih, e eu
queria dizer uma coisa aqui

e ndo disse”. Leia junto com
ele, ele faré a correcéo, a
revisdo do texto dele, junto
com vocé ou com os colegas.
O professor ird perceber, de
acordo com o momento do
seu aluno, se ele ja tem que
saber, ja pode saber e muitos

10

ja sabem que o nh é diferente
do Ih, que existe o R, o RR, o

S, 0SS e o cedilha. O aluno vai
identificar. Ele vai sinalizar se a
intervencdo ortografica vai ser
necessaria naquele momento,
porque ele terd "escuta” para
entender a funcdo da ortografia.
Percebemos essa curiosidade,
essa investigagao, na crianga
gue ousa escrever textos
autorais, ndo temos relato de
criangas que ficaram escrevendo
errado, porque ousavam
escrever.

5. E como esse processo se
dara no Ensino Fundamental I1?

No sexto e nono ano,
trabalharemos muito com as
palavras, com a carga semantica
das palavras. Dé trabalho e
precisamos tomar cuidado
porque, as vezes, na Nossa
conversa, pode parecer que
estamos separando em etapas.
N&o tem etapas, tudo acontece
ao mesmo tempo. O estudante

66

Quando eu busco
um texto autoral,
um texto discursivo,
o encantamento

do meu aluno e da
minha aluna pela
escrita vai fazé-lo
saber que seu

texto precisa ter
legibilidade, porque
ele quer que vocé
leia o texto, que
ele leia e que os
colegas leiam [...].

29



tem que escrever, tem que ler e
reler, tem que ter preocupacéo
com a legibilidade do texto.
Entenda-se por legibilidade um
texto de boa caligrafia, ndo me
importa se script ou caixa alta ou
cursiva, mas uma boa caligrafia
e com a ortografia considerada
padrdo, dicionarizada. A questédo
que eu estou discutindo é

como atropelamos essas etapas
e embotamos o contetddo

do texto. De modo direto: o
contetddo. O que esta escrito?

E para que o estudante esta
escrevendo? Esté escrevendo

sé para ser corrigido? Ou esta
escrevendo para dizer algo, para
ser “lido"?

6. Como o professor pode
dialogar com os materiais
disponibilizados, para que

a pratica do texto autoral
aconteca de forma a contribuir
para o desenvolvimento do
estudante?

Quando falo dessa escrita
autoral, eu falo como a
professora do municipio que
fui. Temos os materiais que

o municipio produz. Temos o
didlogo com os livros didaticos,
que eu sempre privilegiei. Sdo
materiais produzidos para este
fim. Eu usava o material didatico,
o livro didatico, mas também
fazia e faco propostas que tém
muito a ver com as situacdes do
cotidiano da turma. Hoje, por
exemplo, estamos vivendo um
momento em que ndo podemos
esquecer que € a volta as aulas
apds uma pandemia. Temos
lido muitas noticias. Sabemos
que estdo caindo no nosso

colo de professores criancas e
adolescentes com sofrimentos.

Muitas vezes, passamos por
cima desses sofrimentos em
nome de conteuddos. O que
pode nos ajudar a organizar e
a pensar esses sentimentos? A
linguagem. Estamos falando

aqui também da linguagem
escrita, do desenho, do corpo,
das diferentes formas de dizer,
argumentar, narrar, descrever,
pensar o mundo.

7. Sabemos ser possivel,
para o professor, lancar mao
de situacoes cotidianas para
desenvolver a linguagem
escrita em seus textos
autorais. Como voceé vé a
importancia desse processo?

Muitas vezes, eu dialoguei com
0s meus alunos, ndo sobre
como foram suas férias, ndo
sobre o que fizeram no final

de semana, mas sobre quem
sdo eles. Entao, todos os meus
primeiros anos, quando eu
chegava as turmas de sexto ao
nono ano, meu primeiro dia

de aula era "quem é vocé?”.
Algumas turmas em que os
alunos ja estavam juntos ha
algum tempo, eu brincava assim:
"apresente o seu colega”, e
era para apresentar por escrito.
Quando eu falava isso, eu ndo
dizia nem discutia com eles que
poderia ser uma descricéo fisica,
ou uma descricdo emocional,
mas pedia que eles tentassem
falar da pessoa. Muitas vezes,
eu lidei com esses materiais, e
eles foram motivos de algumas
escritas minhas, porque nao foi
facil também, como professora,
ler textos que eram textos-
denuncia.

8. Fale-nos sobre esses textos-
denuncia, qual a importancia
deles como textos autorais?

Eu acho que a gente precisa
tornar esses textos materiais
de trabalho. O que eu estou
chamando de texto-denulncia?
Quando uma aluna escreve
para mim que estava chegando

Revista Carioca de Educacao Publica | 11



naquela escola pela primeira
vez, vinha de Sdo Paulo, que
morava com o pai e que veio
morar com a mae, e deixou de
morar com o pai porque o pai
batia nela, mas, quando passa

a morar com a mae, o padrasto
violenta. Isso remete ao que eu
falei |4 no inicio que, quando
pedimos para um aluno escrever,
quando, temos essa proposta e
aqui estou falando de textos que
falem de vida e de sentimentos.
E importante porque criancas

e jovens querem se apresentar,
querem ser lidos e escutados.
Entdo, estou falando de uma
escrita que € o que vamos
chamar da escrita de si. A escrita
que fala do lugar onde mora,
com quem mora, dessa crianca
que se apresenta. E eu posso
dizer, meus caros colegas de
sala de aula, o quanto dessa
escrita é importante. A partir dai,
o professor de geografia pode
discutir espacos geogréficos, o
professor de histdria, o professor
de biologia, e todos os outros.
Vamos escrever sobre como é.

9. Professora, muitos irdao
perguntar: “Mas o papel de
propor atividades de leitura
e escrita ndo é do professor
de lingua portuguesa ou do
professor alfabetizador?”

Precisamos tirar do lugar do
professor de portugués, ou do
professor alfabetizador, esse
lugar de ler a escrita de alunos
e de propor atividades de
leitura e escrita. O professor de
portugués vai pensar atividades
especificas da comunicagéo e
da interacédo, com o que seja o
ensino de lingua portuguesa.
Aqui, antes de ensino de lingua
portuguesa, eu estou falando
de leitura e escrita. Estou

12

voltando a um ponto, e é o que
nés dizemos que no Brasil esté
faltando, que € o nosso aluno
que leia e escreva com autoria,
com autonomia e que nao tenha
medo de escrever, pois sabe
que ele pode ler e escrever,
porque vai ter alguém que leia
o texto dele, vai ter alguém que
interaja com o texto dele, vai
ter alguém que tenha escuta
sensivel ou leitura interacional
com o seu texto. Isso é uma
coisa. Agora eu vou falar do
professor de portugués e das
propostas textuais.

Aprendemos, desde o curso
normal, na formacdo de
professores, que a escrita

tem uma funcionalidade.
Precisamos saber para quem
estamos escrevendo, porque
estamos escrevendo, quais os
propdsitos daquela escrita. Isso
nos remeteré aos trabalhos
com géneros textuais. Por
exemplo, aqui eu estou com
vocés numa conversa. Numa
entrevista sobre o trabalho
docente. Entéo, aqui eu sei
que eu estou me dirigindo para
professores. Portanto, quando
0S NOSSOS jovens e as Nossas
criancas estdo escrevendo, para
quais destinatérios eles estdo se
dirigindo? Precisamos desfocar
aquela figura do “escrevo

para o professor corrigir”. O
estudante esta escrevendo para
quem? Ele esté escrevendo
uma carta? Ele esta fazendo um
podcast? Ele fard um video? E
um video para a comunidade
da escola? E um video para

a familia? A quem se dirige

o texto, seja o texto oral ou
escrito, seja o desenho? Vamos
falar também do texto ndo
verbal? Para todas as producdes
de diferentes linguagens,

que estamos fazendo em sala
de aula, precisamos sempre
discutir “para quem eu estou
escrevendo”. Para que, de fato,
nao tornemos isso um arremedo
de autoria, porque muitas vezes
a crianca terd medo de dizer

o que ela de fato pensa. Nés

ja paramos para pensar que
alguma de nossas criancas ndo
tem quarto onde dormir?

10. Quando o professor
trabalha com textos, o que
é preciso considerar?

Quando trabalhamos com
textos, como se existisse uma
universalidade, trabalhamos
com a ideia de que todo
mundo tem uma casa com
quarto, cozinha e banheiro, no
minimo. O que é quarto? O que

66

E importante

porque criangas e
jovens querem se
apresentar, querem
ser lidos e escutados.
Entdo, estou falando
de uma escrita que é
o que vamos chamar
da escrita de si. A
escrita que fala do
lugar onde mora,
com quem mora,
dessa crianga que se
apresenta. E eu posso
dizer, meus caros
colegas de sala de
aula, o quanto dessa
escrita é importante.
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é cozinha? O que é banheiro?
Essas particularidades aparecem
quando a crianga |& um texto. Eu
falo aqui de coisas ébvias, como
uma casa. Entretanto, vamos
pensar sobre conceitos que as
criancas tém e quando elas ndo
entendem um texto que estdo
lendo. Elas ndo entendem por
qué? Porque ndo souberam ler,
ndo souberam decifrar ou ndo
entenderam aquele mundo

que estd ali naquele texto, e,
muitas vezes, pode nao ter
nada em comum com o mundo
dela? Ent&o é tarefa nossa
explorar as textualidades, as
discursividades, os contelddos
de textos, tanto os lidos quanto
os produzidos pelas criangas, na
sua densidade semantica. Para
além da questéo ortogréfica.

11. Levando em consideracao
as diversidades, como
trabalhar a escrita, observando
esse contexto individualizado?

O trabalho com géneros textuais
vai definir muito isso. Qual
género eu estou trabalhando?
Rojane Roxo € uma autora em
destaque sobre a discussao
das producdes de textos
multimodais. A maioria de nds,
professores, € do tempo de
uma linguagem essencialmente
escrita. Hoje, estamos lidando
com jovens e adolescentes com
uma linguagem essencialmente
em movimento. A linguagem
dos memes, a linguagem da
autoria que deixa de ser uma
autoria individual para ser uma
autoria coletiva. Aquele meme
que foi criado e que depois é
modificado, alterado. Ent3o, os
conceitos de intertextualidade,
o contexto de didlogo entre
diferentes textos, entre
diferentes informacoes, é

A maioria de

nds, professores,

é do tempo de

uma linguagem
essencialmente
escrita. Hoje, estamos
lidando com jovens

e adolescentes com
uma linguagem
essencialmente

em movimento.

A linguagem dos
memes, a linguagem
da autoria que deixa
de ser uma autoria
individual para ser
uma autoria coletiva.
Aquele meme que foi
criado e que depois é
modificado, alterado.
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fundamental para trabalhar
esses géneros textuais que nao
exclusivamente a escrita.

12. Dar significado ao

que é trabalhado com

as experiéncias dos
estudantes, deixando que
eles exteriorizem seus
conhecimentos prévios,

é outra questao fundamental.

Uma outra coisa de que eu
tenho falado muito, é sobre esse
processo de escrita, de uma auto
narrativa, uma escrita de si ou
uma escrevivéncia, explorando o
conceito de Conceicéo Evaristo,
mas eu também quero falar

de que precisamos, cada vez
mais, discutir os tipos textuais,

a narrativa, a descricdo, a
argumentagao como tipos que
se atravessam. Quando eu tenho
um texto narrativo, eu também
tenho ali a argumentacéo, eu
tenho o tempo todo o autor se
posicionando. Eu preciso da
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descricdo também como base.
Logo, trabalhamos com a ideia
de que esses tipos atravessam
os diferentes géneros.

Outra questao que eu quero
desmistificar é que, por muito
tempo, trabalhamos com a ideia
de que a crianca narra, descreve,
para s6 um dia argumentar.
Quero desmistificar também
que criancas ndo poderiam
trabalhar com a crénica e o
conto, que seriam textos mais
elaborados para mais tarde.
Tenho trabalhado com criancas
de terceiro ano, criangas de oito
e nove anos, as cronicas de Jodo
do Rio: “A Alma Encantadora
das Ruas”. Discutimos o projeto
do bairro com as criancas, e

eu levo pequenos trechos das
cronicas de Jodo do Rio, e é
muito pertinente observar como
as criangas depois escrevem
sobre as suas ruas, sobre a

rua da escola. Uma aluna me
relatou, na semana passada,
que (assim como diz Jodo do
Rio) foi a “uma rua que ela
nunca tinha ido antes e que deu
um sentimento estranho, um
sentimento de desconhecido”,
entrou com medo naquela

rua. Podemos ver, entdo, que

as criangas se apropriam dos
textos ditos classicos, quando
explorados, lidos e relidos por
elas, e elas também podem
fazer textos que dialoguem com
esses textos. De novo estamos
falando de intertextualidade. Foi
interessante nesse processo as
criancas descobrirem o conceito.
E dbvio que falamos da nossa
pratica, do que vivemos,

mas o exemplo é sé para
pensarmos como tem material
para explorar, para sairmos

dos modelos acartilhados, dos
modelos padronizados, porque
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sé assim trabalhamos de fato
com a autoria. E preciso olhar
para as diversidades, para as
pluralidades que aquela turma,
que aquela crianca, que aquela
comunidade pode dialogar
comigo. Eu quero dialogar?
Entdo, tem de ter imersao
naquelas realidades para que
eu possa dialogar com outras
realidades. Quando criancas de
oito, nove anos leem textos de
Jodo do Rio, escritos em 1905 a
1908, 1909, e elas percebem que
foram escritos ha mais de um
século e que esses textos ainda
reverberam e dialogam com os
sentimentos delas hoje, isso é
discutir producéo textual para
além do material padronizado.

13. No processo de
alfabetizacdo, com tantas
dificuldades que possam
aparecer nessa fase, por
conta do momento de cada
estudante, como o professor
alfabetizador deve atuar?

Quando eu estou lidando com
criancas em fase inicial da
alfabetizacdo, criangas e jovens
ou mesmo adultos, uma das
questdes que eu sempre me
coloquei como professora é:
como € que eu ensino a ler e
escrever? Eu dou um lapis e
um papel ou uma caneta e um
papel. Normalmente no CAP
temos em todas as turmas,
criangas com necessidades




especiais. Esse ano, na minha
turma, tenho uma crianca autista
que ainda n3o |é e escreve
convencionalmente. E uma das
dificuldades, que essa crianca
tinha, era pegar o lapis e fazer
tracados no papel. Ela ndo fazia.
O méximo que ela lidava, no
tempo da pandemia, na escola
por tela, era com tinta. Pegava
tinta e mexia, trabalhando a
questdo da textura. Hoje, essa
crianca, usando aquele recurso
que temos de pesar o lapis (nds
usamos o EVA em volta do lapis,
gue pesa um pouco, e com o
l&pis mais grosso), ela pega

o papel e comeca a escrever,
comeca a fazer tragados, que
ora aproximam-se do que seja

a letra, ora aparecem como
mero tragado. O que fazemos
com essa crianga em uma turma
em que eu tenho as outras
todas j& alfabetizadas, lendo e
escrevendo? Eu preciso discutir
uma escrita com ela que faca
sentido.

14. Entao, professora,
quais recursos podem ser
utilizados pelos professores
alfabetizadores?

Um dos recursos que usamos
muito na alfabetizacdo ¢ a lista.
Porque a lista é um género
textual que tem sentido. Entdo,
a lista de nomes dos colegas

de sala, a lista de familiares, a
lista do que nés almogamos na
escola. Assim, a escrita na sala de
aula é trabalhada ndo somente
na hora que eu abro uma
atividade de um livro ou de uma
folhinha que esté ali: “circule as
letras do alfabeto. Circule vogais
e consoantes”. Eu nao preciso
passar por essa atividade para
ensinar meu aluno o que seja
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O que é escrita e

O que é numero.

Eu ndo preciso fazer
atividades extensas
de “marque”, “risque”,
eu vou produzir com
textos e contextos
mesmo, no duplo
sentido dessa palavra.
Entao, eu vou
contextualizar e

vou ter textos o
tempo todo.
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letra e nimero, o que seja o que
Emilia Ferreiro nos ensinou, |4
atrds, que uma das primeiras
etapas é diferenciar escrita de
desenho. A escrita do que seja

a representacdo iconografica. O
que é escrita e 0 que € numero.
Eu nado preciso fazer atividades
extensas de “marque”, “risque”,
eu vou produzir com textos e
contextos mesmo, no duplo
sentido dessa palavra. Ent3o,

eu vou contextualizar e vou ter
textos o tempo todo. Esses
textos podem ser, repito, as
listas, as parlendas, as musicas
que sabe de cor, o texto que

eu leio para eles, depois vamos
circulando algumas palavras

que chamaram atencdo. Isso,

no inicio da alfabetizacdo, estou
falando para a crianca que ndo
estd alfabetizada ou para o jovem
que n3o esté alfabetizado. Para o

jovem que ja sabe o que a escrita
representa e que, para escrever,
é preciso oralizar, materializar o
que o pensamento quer dizer.
Para esse jovem, que ja esta na
etapa que sabe em que a escrita
se escreve com letra e ndo com
nUmero e, muitas vezes, com
uma ansiedade enorme para
escrever, ele coloca sempre as
primeiras silabas das palavras.
Quando vai escrever uma palavra
s6, consegue lembrar de todas
as silabas e fazer uma palavra,
isso é o que a gente chamaria de
uma escrita alfabética.

15. E quanto a legibilidade
do texto, professora Joné?

Quando a crianca esta
escrevendo um texto autoral
como eu expliquei, ela vai na
fluéncia do discurso dela e s6
escreve as primeiras silabas das
palavras, ficando um texto ndo
legivel, ela ndo consegue ler o
que escreveu e nem a melhor
professora consegue. Sento-

me ao lado dela e digo assim:
“vamos ler?”. Ela olha para mim
assustada, como quem diz “mas
eu ndo escrevi?”. Entdo, vamos
lendo e ela vai me dizendo.
Algumas vezes, essa crianga

vai lembrar o que ela quis

dizer, outras vezes, ela ndo vai.
Quem nos ajuda a pensar isso

é Smolka, quando ela discute a
crianca na fase inicial da escrita.
Smolka diz que a crianga tinha a
hipdtese siladbica, por exemplo, a
crianca queria escrever “carro” e
escreve "au”, quando ela vai ler,
elalé "au” e ai ela ressignifica e
diz: “ah eu queria escrever au-
au”. E esse processo discursivo
de leitura e escrita que estamos
vivendo em sala de aula. Entao,
eu volto a dizer: o nosso trabalho
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ele é menos para “todo mundo”
e ele é mais para olhar a etapa
de cada um. O professor vai
dizer: "Mas Joné, eu tenho 35
alunos em salal”. Sim, entdo
vamos todos fazer uma lista do
que tem na sala de aula? E a
lista vai permitir que depois, na
hora em que eu levar para casa
para ler, eu vou saber que era
uma lista de material. A crianca
que escreveu “ai” para lapis,

eu vou saber que é lapis. Mas

o "ai"” fora dessa lista eu ndo
vou conseguir ler. Vou ficar com
aqueles encontros vocélicos que
eu dei como aula |4 na década
de 90, “ai"”, "ei”, "ui", como

se isso fosse linguagem. Isso é
artificializacdo porque pensamos

que é mais facil trabalhar os sons

vocais porque eles saem sem
obstaculo sonoro.

16. Entao, professora Joné,
qual o caminho para que
nao haja "artificializacdo” na
alfabetizacdo dos alunos?

Todas as consoantes sdo
produzidas com algum
obstaculo. Professor, professora,
nao precisamos trabalhar com

1" n " n 1" 1 1" - " " 1" "
ai”, "ei”, "oi", "ui", "ba", "be”,

“bi”, "bo”, "bu”, "bdo". Sabe o
que precisamos trabalhar? Com
as palavras de verdade, com
texto vida, com os textos que

acontecem em sala, trabalhando

também com as atividades do
material impresso do municipio
e com o livro didatico. Eu

vou dosar o meu dia entre
atividades, que eu sei que sdo
altamente produtivas para cada
crianga, e atividades que eu sei
que sdo para a turma toda.

17. Para encerrar essa
entrevista, quais seriam suas
consideracoes finais?
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Ser professora e professor €
desafio. Nés professores agimos
o tempo todo na urgéncia. Eu
sei que, no meio da sala de
aula, estamos vivendo com
todas essas diferencas e com os
sentimentos e sofrimentos que
ndo sdo faceis de administrar,
mas eu posso pensar assim:
“todo dia eu terei quarenta
minutos de atividade que sera
particularizada, no sentido

de que cada um teré seu
tempo”. Eu estou fazendo uma
proposta, meus colegas, para ir
ganhando espago aos poucos
na autonomia que eu quero ter,
porque, se eu estou falando

que tenho que ter um trabalho
autoral do aluno, eu também
aposto no trabalho autoral do
professor. O trabalho que o
professor tera é o de encontrar
onde ele terd mais confianca.
Falo de um trabalho que faco ha
mais de vinte anos. Eu sempre
trabalhei de uma maneira, e
“descobri” a Emilia Ferreiro nos
anos noventa. Entao, passei

a trabalhar numa perspectiva
discursiva interacional, na
ousadia com o trabalho de texto,
estou chamando de ousadia
porque é um caminho que ird
trabalhar com a particularidade
de cada um.
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[...] Eu estou
tentando discutir
com vocés o quanto
de possibilidades
temos em sala de
aula e o quanto a
gente “embotece”
essas possibilidades
quando ficamos
atras somente de
ensinar, sem muita
elaboracao do

que seja ensinar-
aprender. ’e

Para dar mais um exemplo do
meu trabalho em sala de aula,
os alunos ouviram um conto
popular muito bonito que a Bia
Bedran gravou: “A histéria do
Vento Norte”. Nés ouvimos a
musica do Vento Norte. Depois
que as criangas ouviram, tinham
que resumir essa histéria. Vejam
o desafio que foi. Eram dois
estudantes, um sentado do
lado do outro e um deles tinha
o poder de sintese, em um
paragrafo contou a histéria com
inicio, meio e fim. O aluno do
lado dele contava em quatro
folhas todos os detalhes.
Quando ele olhou para o lado
e viu o colega escrever em

um paragrafo, veio para mim
chorando: “Eu ndo consegui
resumir, eu escrevi”. Eu disse:
“Né&o! Esse é seu estilo”. Fiquei
intermediando os dois, enquanto
a turma se desafiava. Veio uma
menina para mim e disse que:

“vocé falou que era o resumo,
né?". Ai ela me entregou um
paragrafo também. Eu leio e
digo para ela: “mas, perai, o seu
resumo nao tem o inicio, meio

e fim da histéria. Cadé? E essa
passagem?”. Entdo, ela voltou e
(re)fez. O que eu estou dizendo
aqui? Sim, nés temos escritores
mais concisos, outros que
pejorativamente a gente chama
de prolixos. Eu ndo vou chamar
de prolixos. Eu vou chamar de
mais detalhistas. Eu tenho isso
em sala de aula, eu tenho essa
diversidade. Agora, qual era a
minha exigéncia minima? Que a
historia fosse narrada com inicio,
meio e fim. Sim, podemos definir
em maior nimero de linhas ou
em menor nimero de linhas, isso
é uma outra discuss3o.

Sé estou dando aqui um
exemplo, mais um, eu estou
tentando discutir com vocés o
quanto de possibilidades temos
em sala de aula e o quanto

a gente “embotece” essas
possibilidades quando ficamos
atréds somente de ensinar, sem
muita elaboracado do que seja
ensinar-aprender. Os livros
didaticos ja fazem isso. O meu
trabalho docente também faz

a mesma coisa? E com X ou é
com CH? E com R ou com RR?
Colegas, isso é importante, mas
como um dos potenciais do
trabalho em sala de aula. Nao
pode ser o meu aspecto central
de trabalho docente, porque
isso pode ser feito em casa, no
final de semana eu mando o livro
didéatico para casa e a crianca faz
a tarefa sem muita ajuda. Agora
esse trabalho em que eu vou
discutir o que é uma sintese de
texto, isso ndo tem folhinha ou
livro didatico que ensine. E s6 na
interacdo pedagdgica.
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() TROCANDO IDEIAS

Oralidade versus
norma culta:

desaflios e
perspectivas de

ensino de lingua

portuguesa na
liducacao Basica

O presente artigo intenciona analisar o processo
de aquisicao da escrita no Ensino Fundamental,
evidenciando, por sua vez, as marcas de
oralidade presentes em producdes textuais,
fruto da influéncia do uso da linguagem da
internet. Nesse sentido, a abordagem tematica
da pesquisa apresenta conceitos de texto,
textualidade, mecanismos de coeréncia e
coesdo que estruturam a escrita, cujo processo
de aprendizagem torna-se desafiador tanto
para professores como aos alunos, frente ao
internetés, que se constitui a partir do uso da
lingua no universo virtual.
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O resultado desta pesquisa
evidenciou que as praticas

de leitura e de escrita séo
indissociaveis e que cabe ao
professor buscar caminhos

de ressignificar a sua pratica

de ensino, incentivando a
producéo textual para atenuar
as dificuldades dos alunos no
desenvolvimento da escrita

de acordo com a norma culta,
sobretudo no que se refere a
percepcao entre as diferencas
entre a linguagem oral e escrita.
Neste propdsito, almejamos
promover reflexdes a respeito da
pratica pedagdgica no processo
de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa. Para tanto,
o escopo tedrico deste estudo
ancora-se nas reflexdes de
Marcuschi e Dionisio (2007),
Bagno (2007), Soares (1999),
Freire (1987, 2001), Fiorin (2008),
Cagliari (2000), entre outros
autores.

Palavras-chave: Oralidade.
Norma culta. Escrita espontanea.
Pratica de ensino.

Introducao

O professor de Lingua
Portuguesa depara-se
constantemente com um
embate ao ensinar as diferencas
entre a lingua falada e a lingua
escrita, principalmente diante
de um universo virtual em

que a norma culta ndo dita as
regras em meio a linguagem
imagética, fortemente marcada
pela oralidade. Da tela para o
texto escrito hd uma linha ténue
que separa "o certo e o errado”
entre o que se fala e o que se
escreve. No entanto, o professor
é constantemente desafiado ao
ensinar a norma-padrdo, pois o

que é permitido na comunicagdo
oral ndo é gramaticalmente
correto na escrita. Este desafio
torna-se ainda maior quando os
alunos questionam a “utilidade”
e o0 "sentido” da gramatica para
a comunicagao, mostrando-

se resistentes as regras, pois

na fala “tudo é permitido”.
Nessa senda, o trabalho do
professor exige, de certa forma,
uma ressignificacdo da pratica
de ensino, uma vez que os
questionamentos dos alunos
sdo legitimos, mas, para além
dos muros da escola e das redes
sociais, a temida gramética
normativa € o fio condutor da
comunicagao escrita e, por

ORALIDADE

essa razao, torna-se um objeto
de conhecimento essencial.
Enquanto espaco formativo,

E na escola que o aluno
encontrard conhecimento
—-sem sombra alguma de
ddvidas—, mas é necessario,
sendo imprescindivel, que ele
veja aplicabilidade naquilo
que estuda; e a lingua
portuguesa, por ser aquela
que prepara os alunos para
o aprendizado de todas as
outras disciplinas, deve ser
para o aluno uma referéncia,
e ndo um (ou mais um)
obstaculo a ser vencido.
(DAVID, 2017, p. 64)
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Sob essa perspectiva, buscamos
trazer reflexdes acerca da
pratica docente no processo de
ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa, especialmente

em relacdo as diferencas

entre as modalidades falada e
escrita da lingua, uma vez os
textos escritos pelos alunos

sdo marcados por tragcos de
oralidade. Tais constatacdes
figuram como obstéculos de
aprendizagem para ambos,

ou seja, para que o professor
ensine a norma padrao e para
que o aluno seja, de fato,

20

receptivo a tais saberes. A vista
disso, enquanto mediadores
de conhecimento, faz-se
necessario que o professor
busque constantemente refletir
sobre a sua prética, sobretudo
em relagdo as metodologias
que possam trazer significagdo
ao trabalho em sala de aula,
em especial para a questao
abordada neste estudo, visto
que a educacdo é um processo
dindmico e que exige, por
assim dizer, novos caminhos de
ensino para uma sociedade em
constante transformacao.

Os primérdios da
linguagem e a escrita
do século XXI

O uso da lingua em diferentes
situagcdes comunicativas através
da fala foi o ponto de partida
para o surgimento de todos os
idiomas ao redor do mundo,
visto que a linguagem escrita se
configurou a partir da oralidade.
Desse modo,

Seguramente, todos
concordamos que a lingua

é um dos bens sociais mais
preciosos e mais valorizados
por todos os seres humanos
em qualquer época, povo

e cultura. Mais do que um
simples instrumento, a lingua
é uma prética social que
produz e organiza as formas
de vida, as formas de acio e
as formas de conhecimento
(MARCUSCH]I; DIONISIO,
2007, p. 14).

Enquanto prética social, a lingua
falada permite contextualizar
situacdes e fatos de uma forma
mais acessivel e explicita a
compreensao do ouvinte e,
nesse sentido, se configura
como uma linguagem aberta
ao discurso e a participagao
dialégica. O mesmo ndo ocorre
com a modalidade escrita,

cuja exigéncia é maior e mais
complexa, dada a formalidade
e a elaboracdo que lhe é
pertinente, de acordo a escolha
lexical do escritor, regida

pelas normas gramaticais.
Assim, empregar coeréncia,
coesao, regras ortograficas,
sintaticas e gramaticais, além
de um repertério de palavras
variadas que facam sentido e
que transmitam a mensagem



ao leitor compdem as
preocupacgdes que atravessam
o universo da escrita. Somando-
se a tais exigéncias, “mesmo
vivendo numa sociedade em
que a escrita entrou de uma
forma bastante generalizada,
continuamos falando mais do
que escrevendo” (MARCUSCHJ,
DIONISIO, 2007, p. 13-14).

No século XXI, o chamado
internetés deu origem ao
fenédmeno da abreviacdo de
palavras como uma pratica
comum da linguagem virtual,
trazendo consequéncias para a
textualizagdo, pois os usuérios
da internet ndo se preocupam
em escrever corretamente, o que
ameaca a descaracterizacdo da
lingua (FIORIN, 2008, p. 2). Dessa
forma, a comunicacao é pautada,
muitas vezes, por didlogos

em que a producao é feita no
momento da fala (MARCUSCHI:
DIONISIO, 2007), aproximando,
assim, as modalidades escrita e
falada da linguagem.

Apesar das mudancas sociais

e culturais que perpassam,
necessariamente, a evolucdo da
lingua, segundo Fiorin (2008),

a internet ndo é um empecilho
para o ensino da gramatica
normativa e para o autor, o
problema esté na escola e

ndo nas transformacdes da
linguagem utilizada na internet.
Nesse sentido,

E preciso que os professores
trabalhem com a realidade
linguistica em que vivem. E
necessario considerar essa
maneira de escrever ao
trabalhar com a ortografia.
Por outro lado, os que tém
uma visdo catastrofista
deveriam preocupar-se

com relacéo ao fato de
que, independentemente
da internet, nossa escola
tem conseguido péssimos
resultados no ensino de
redacdo em geral e de
ortografia e em particular
(FIORIN, 2008, p. 5).

Desse modo, a presenca
marcante de oralidade bem
como as influéncias do
internetés sdo frequentemente
encontradas em producdes
textuais dos estudantes e,
levando em consideracdo as
reflexdes de Fiorin (2008), cabe
ao professor ensinar Lingua
Portuguesa no contexto social
em que vivemos, buscando
formas inovadoras de atenuar
os resultados preocupantes
das avaliacdes a respeito

da competéncia leitora e
escritora dos alunos na seara da
educacao contemporanea.

Tecendo textos e desafios:
producao textual e o
dilema do “certo” e
"errado”, de acordo

com a norma padrdo

No ambito escolar, é

preciso trabalhar as diversas
modalidades da lingua,
tomando como base as
experiéncias leitoras e
escritoras que os alunos trazem
para a sala de aula, ou seja,
valorizando a oralidade e, a
partir de entdo, mostrar os
usos da lingua em diferentes
situacdes cotidianas. Para isso,
€ necessario oportunizar aos
aprendizes o contato com
diversos géneros textuais,
para que eles se apropriem da
diversidade linguistica tanto
escrita como leitora, no intuito

de mediar a aprendizagem da
escrita através da fala, visto que
Nao sao processos estanques
e completamente opostos.
Essa premissa de expandir os
horizontes de leitura e escrita
dos estudantes através da
multiplicidade de géneros
textuais é descrita dentre as
atividades do componente
Lingua Portuguesa na BNCC
(2018), de modo a articular

as diversas modalidades da
lingua como instrumento de
comunicacdo em sociedade:

Os conhecimentos sobre os
géneros, sobre os textos,
sobre a lingua, sobre a norma
padrdo, sobre as diferentes
linguagens (semioses)

devem ser mobilizados em
favor do desenvolvimento

das capacidades de leitura,
producdo e tratamento das
linguagens, que, por sua vez,
devem estar a servico da
ampliagdo das possibilidades
de participacdo em praticas de
diferentes esferas/ campos de
atividades humanas (BRASIL,
2018, p. 67).

No que tange a coexisténcia
entre as modalidades da lingua
escrita e falada, Marcuschi

e Dionisio (2007) enfatiza

que ambas sdo atividades
complementares e interativas
no contexto cultural e social
e, por essa razdo, ndo devem
ser consideradas de modo
dicotémico e estanque, pois
“trata-se de uma relacédo
complementar em que as
diferencas existentes se ddo
dentro de um continuo, e nao
na relacdo dicotdmica de dois
polos opostos” (MARCUSCHI,
DIONISIO, 2007, p. 128).
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Destarte, a respeito do ensino
de Lingua Portuguesa, a Base
Nacional Curricular Comum
(2018) esclarece que o ensino
tedrico de gramatica deve estar
necessariamente, articulado a
pratica, ou seja, as aulas ndo
devem se limitar a um conjunto
complexo de regras dissociadas
da realidade, mas devem
apresentar os diferentes usos
da linguagem de forma reflexiva
para que faga sentido aos
educandos:

Estudos de natureza tedrica
e metalinguistica — sobre

a lingua, sobre a literatura,
sobre a norma padrao e
outras variedades da lingua
—nédo devem nesse nivel de
ensino ser tomados como um
fim em si mesmo, devendo
estar envolvidos em préticas
de reflexdo que permitam
aos estudantes ampliarem
suas capacidades de uso da
lingua/linguagens (em leitura
e em producdo) em préticas
situadas de linguagem.
(BRASIL, 2018, p. 71)
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Nesse prisma, destacamos a
analogia apontada por Bagno
(2007, p. 9) ao dizer que “a
lingua é um enorme iceberg
flutuando no mar do tempo,

e a gramatica normativa é a
tentativa de descrever apenas
uma parcela mais visivel dele, a
chamada norma culta”, parcela
essa que precisa fazer sentido
para o estudante, ndo apenas
com relagdo ao seu uso, mas
em que se fundamenta o ato de
escrever corretamente para a
sua vida pessoal, académica e
profissional.

A escrita espontanea
e os caminhos de
aprendizagem na
sala de aula

Na lida diéria do professor

de Lingua Portuguesa, o
trabalho de produgao textual
deve ser realizado de maneira
espontanea, como uma
estratégia que incentive a
escrita dos alunos, que pode
ser criada a partir de reflexdes
pessoais, diarios, escrita de si,
ou seja, de diversas formas que
ambientem o aluno a escrever
sem preocupar-se com erros e
acertos que possam cercear a
sua criatividade. Nas palavras de
Cagliari (2000),

Deixar que os alunos escrevam
redacdes esponténeas nio
dando muita atengdo aos erros
ortogréficos e apostando na
capacidade das criangas de
escrever e se auto corrigir

com relagdo a ortografia é

de fato um estimulo e um
desafio que o aluno sente no
seu trabalho, uma motivacdo
verdadeira para a escrita. Essa

é a melhor forma de valorizar
as atividades dos seus alunos
(CAGLIARI, 2000, p. 124).

Nesses termos, Magda Soares
(1999) enfatiza a importancia da
escrita espontanea como pratica
de ensino de Lingua Portuguesa,
através da qual a crianga aprende
através da experimentacgao,
percebendo, assim, as diferencas
entre a modalidade oral e escrita
da lingua:

a crianga aprende a escrever
agindo e interagindo com a
lingua escrita, experimentando
escrever, ousando escrever,
fazendo uso de seus
conhecimentos prévios

sobre a escrita, levantando

e testando hipéteses

sobre as correspondéncias
entre o oral e o escrito,
independentemente de uma
sequéncia e progressdo dessas
correspondéncias que até
entdo eram impostas a ela,
como controle do que ela
podia escrever, porque s
podia escrever depois de

ja ter aprendido (SOARES,
1999, p. 61).

Diante de uma sociedade em
que a leitura é extremamente
desvalorizada, cuja defasagem
de proficiéncia leitora aponta
o abismo existente entre as
competéncias leitora e escritora
para se alcancar as estatisticas
dos paises desenvolvidos,

uma das formas de promover
a leitura e a escrita na escola é
a partir da escrita espontanea,
através da qual o professor
terd condicdes de descobrir as
dificuldades de ortografia dos
alunos e encontrar caminhos



para amenizar esses erros.
Assim, a producdo de textos
esponténeos podera ser uma
alternativa interessante para as
aulas de Lingua Portuguesa e,
para tanto, o docente

deve assumir uma posicdo
positiva frente ao erro, corrigir
com eles os [sic] e depois
deixa-los corrigir sozinhos ou
em grupos suas produgdes, ndo
como puni¢do nem de forma
expositiva, mas de maneira a
leva-los a refletir acerca do que
escrevem (GARCIA, 2008, p. 30).

Ja em relacdo a competéncia
leitora, vale frisar que se trata
de um processo complexo,

o que implica em refletir
sobre a informacao, aplicar
novos conhecimentos sobre
um determinado assunto, ou
seja, aspectos como atencao,
percepgdo e memoria, de
modo que a decodificacdo
do texto faca sentido para o
leitor (KLEIMAN, 1989).Nesse

caminho, as praticas de leitura
sdo fundamentais para despertar
o interesse pela escrita e

para motivar a formacgdo de
leitores, incentivando, assim, as
competéncias e habilidades de
ler e escrever, visto que ambas
sdo praticas indissociaveis.

Dessa maneira, o exercicio da
escrita, através de praticas de
leitura, abre portas para que

os alunos escrevam de modo
organizado, desenvolvendo
também a capacidade
interpretativa de textos e, por
conseguinte, a de mundo. A luz
das reflexdes de Paulo Freire,

A palavra abre a consciéncia
para o mundo comum das
consciéncias, em diédlogo,
portanto. Nessa linha de
entendimento, a expressao
do mundo consubstancia-se
em elaboragdo do mundo e a
comunicacdo em colaboracdo.
[...] A palavra, porque lugar do
encontro e do reconhecimento
das consciéncias, também

o é do reencontro e do
reconhecimento de si mesmo
(FREIRE, 1987, p. 12-13).

No entanto, é valido destacar
que "a escola ensina a escrever,
sem ensinar o que é escrever”
(CAGLIARI, 2000, p. 97), pois

a aprendizagem somente se
materializa através da pratica.
Nessa perspectiva, Freire
ressalta a relevancia de reforcar
a pratica de escrita e de leitura
durante as aulas:

Se O praticando que se
aprende a nadar, Se O
praticando que se aprende

a trabalhar, E praticando
também que se aprende a ler
e a escrever. Vamos praticar
para aprender e aprender para
praticar melhor. Vamos ler.
Vamos escrever. (FREIRE, 2001,
p. 27, grifos do autor)

Dessa forma, é fundamental
que o professor reflita sobre
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a sua pratica de ensino,
principalmente se estéa incluindo
em suas aulas atividades que
despertem o interesse dos
alunos e que eles possam,
mesmo com as limitacdes de
conhecimento ainda sobre as

regras gramaticais, exercitar

a escrita sem se sentirem
desestimulados diante de erros
de ortografia. Esta pratica de
corregao continua, que muitas
vezes acaba por criar estigmas
e valorizar exageradamente

o acerto sem considerar

que o processo de ensino-
aprendizagem ocorre por

meio de uma construcdo de
saberes, fundamenta-se na
concepc¢ao tradicional em que
o ensino direcionou, durante
véarias décadas, as aulas da
disciplina de Lingua Portuguesa
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na perspectiva normativa da
lingua, através da qual a escrita
é cultuada em detrimento

da oralidade e de outras
modalidades da lingua. Nessa
concepcdo, “toda e qualquer
producdo textual que se desvia
da norma padrdo é entendida
como ‘erro’ devendo ser evitada
pelas instituicdes escolares”
(LIMA; OLIVEIRA,; SILVA, 2016,
p. 6). Nessa perspectiva,
Castilho (1998) considera que o
ensino de gramatica nado sera
mais visto pelos estudantes
como um espago de certo

e errado, “reassumindo sua
verdadeira dimens&o, que

é a de esquadrinhar através
dos materiais linguisticos o
funcionamento da mente
humana” (CASTILHO, 1998,

p. 181).

Trazendo a baila a importancia
do ensino da lingua enquanto
instrumento vivo, social e
cultural, de modo alegdrico,
Bagno (2007) compara o
dinamismo da lingua com a
estagnacao da norma culta, que
embora tenha uma importéancia
significativa, ndo pode ser
restritiva enquanto elemento de
formacgdo no ensino da Lingua
Portuguesa:

Enquanto a lingua é um rio
caudaloso, longo e largo,
que nunca se detém em seu
curso, a gramatica normativa
€ apenas um igapd, uma
grande poga de dgua parada,
um charco, um brejo, um
terreno alagadico, a margem
da lingua. Enquanto a 4gua
do rio/lingua, por estar

em movimento, se renova
incessantemente, a 4gua do
igapd/gramatica normativa
envelhece e sé se renovara
quando vier a proxima cheia
(BAGNO, 2007, p. 10).

A partir de tal conceituacao,

0 mesmo autor pontua que

ha, de fato, um lugar para a
gramatica normativa na escola,
contudo, ocupando um espago
muito diferente do qual Ihe foi
atribuido no ensino tradicional
da lingua (BAGNO, 2007).

Conclusao

As abordagens critico-tedricas
que elencamos para a proposta
ora apresentada neste artigo
nos revelou a importancia

da ressignificacdo da prética
docente no que concerne ao
ensino da Lingua Portuguesa,
frente as mudancas na forma de
se expressar, ler e compreender



o mundo diante das telas e para
além dos muros da escola. Nesse
sentido, as metodologias de
ensino de Lingua Portuguesa
ndo acompanham o ritmo

das revolugdes tecnoldgicas,
implicando, por sua vez, em um
distanciamento entre a realidade
virtual em que os estudantes
estdo imersos e as praticas de
ensino ainda retrégradas para o
cenario do século XXI.

Em um contexto em que os
discursos sdo intermediados

pelo internetés, ensinar regras
gramaticais parece, muitas

vezes, algo sem sentido para os
estudantes, que criam e recriam a
velocidade da internet, inimeras
formas de se comunicar,

para além dos postulados

da norma-padrado. Somada a
essa realidade, os alunos nem
sempre encontram uma certa
liberdade para produzir textos
com tragos da lingua falada, sem
que isso seja taxado como um
erro crasso a partir da correcdo
do professor. Dessa forma, é
notorio que tais circunstancias
se mostram desestimulantes
para ambos os envolvidos

no processo educacional,
sinalizando, por sua vez, que é
preciso buscar novas formas de
ensinar Lingua Portuguesa na
contemporaneidade.

Reiterando as concepgdes de
Paulo Freire (2001, p. 7) de que
"a leitura da palavra é sempre
precedida da leitura do mundo”
e que aprender a ler e escrever

é dominar a leitura de mundo,
isto é, compreender o contexto
em uma dinamica que articula a
realidade a linguagem, parece-
nos pertinente fazer a seguinte
pergunta: qual tem sido o
papel da escola do século XXI
em ampliar os horizontes de
aprendizagens dos alunos no
que se refere a aquisicdo da
escrita e a competéncia leitora?

Diante da divergéncia entre

a educacdo tradicional e

as inovacgdes advindas das
tecnologias digitais, € necessario
reconfigurar metodologias de
ensino e encontrar caminhos
para promover mudancas reais
que beneficiardo a comunidade
escolar e, por conseguinte, toda
a sociedade.
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(2) TROCANDO IDEIAS

Feitura. e edcrita
como praticas
discursivas nas
transicoes entre
os segmentos da
Educacao Basica

Leticia Cruz

Doutora em Educacéo pela
UFRJ, com énfase nos estudos
da Linguagem, Leitura, Escrita,
Alfabetizacao, Infancia e
Formacao de Professores.
Professora de Educacao Infantil
da SME-RJ desenvolvendo,
atualmente, agdes como
Formadora de Alfabetizagao
na 9° Coordenadoria Regional
de Educacao.
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O texto apresenta a perspectiva discursiva

de alfabetizacdo como possibilidade para

um trabalho com a leitura e a escrita como
processo continuo que se da desde a Educacao
Infantil até a Educagao de Jovens e Adultos.
Parte da afirmativa de Bakhtin (2009) de que a
linguagem pertence a esfera individual e coletiva
participando dos dominios fisico, fisiolégico e
psiquico. Assim, cada sujeito estad imerso na
lingua através de suas experiéncias pessoais e
coletivas, seus usos sado realizados conforme

a necessidade de comunicacao, reflexado e
expressividade. A perspectiva discursiva traz
para o trabalho com a leitura e a escrita os
modos como os professores alcangam os sujeitos
—criancgas e adultos— com as atividades que



propdem, a partir dos sentidos produzidos 5"}
nas interacoes. Em cada um dos segmentos,
os processos de interacdo, a compreensao
dos contextos pelos quais os sujeitos circulam
e os sentidos produzidos na relacdo com a
linguagem, dao o tom para a condugao das
praticas docentes e discentes. A leitura e a
escrita, como conquista de todos segmentos
da Educacao Basica, estao relacionadas
aos vivenciamentos das transicoes como
aprendizagens, que implicam processos
alteritarios no diadlogo entre os
segmentos da Educacao Basica.

Palavras-chave: Leitura e Escrita,
Perspectiva Discursiva, Linguagem.
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Leitura e escrita como
praticas discursivas
nas transicoes entre
os segmentos da
Educacao Basica

Fui alfabetizado no chdo

do quintal de minha casa,

a sombra das mangueiras,

com palavras do meu mundo

e ndo do mundo maior

dos meus pais.

O chéo foi o meu quadro-negro;
gravetos, o meu giz.

FREIRE, 1989.

Pensar a leitura e a escrita como
avanco de um processo continuo
de ensino e aprendizagem

que tem inicio na Educagdo
Infantil chegando a Educacao
de Jovens e Adultos, nos
convoca a refletir sobre a prética
docente e as interacdes com

os sujeitos destes segmentos.
Sendo assim, o texto traz

alguns apontamentos a partir

da compreensdo da leitura e

da escrita como trabalho de e
com a linguagem compreendida
como uma forma de
organizacdo da comunicacao, da
expressividade, do pensamento
e da interacao. Geraldi (2008)
defende que compreender a
linguagem como atividade nos
encaminha a compreender a que
a lingua ndo estéa pronta, pelo
fato de que ela seré utilizada
conforme a necessidade de uso
pelos sujeitos.

1 FREIRE, P. A importancia do Ato de ler
em trés artigos que se completam. Autores
Associados: Cortez, SP. 1989. (Colecéo
polémicas do nosso tempo 4)
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Bakhtin (2009) afirma que a
linguagem pertence ao dominio
individual e ao dominio social e
que ela participa dos dominios
fisicos, fisioldgicos e psiquicos.
Ao utilizarmos a linguagem
nas interagdes, operamos
com a lingua em prol da
necessidade de interacdo
com o outro. Cada
sujeito estd imerso na
lingua através de suas
experiéncias pessoais
e coletivas; seus
usos serdo realizados
conforme a necessidade
de comunicacdo, reflexdo
e expressividade. Assim,
em cada um dos segmentos,
os processos de interacéo, a
compreensdo dos contextos
pelos quais os sujeitos circulam
e os sentidos produzidos na
relacdo com a prépria leitura
e a escrita, ddo o tom para a
conducdo das praticas com a
leitura e a escrita.

E no ato de utilizar a lingua que
as questdes sobre seus usos
surgem. Que palavras usar para
dizer determinada coisa para
alguém? Como as palavras sdo
escritas? Como expressar o
entendimento de uma histéria
lida? Quais as intencdes para
escrever ou ler um texto?

Que sentido quero dar? Que
sentidos os outros ddo? Séo
questionamentos que surgem
na relacdo, ao refletir sobre a
propria linguagem utilizada.
Portanto, ao compreender a
linguagem como uma reflexdo
sobre a prépria linguagem,
"acdes linguisticas que
praticamos nas interagoes”
(GERALDI, 1997), discutimos o
discurso enquanto possibilidade
de multiplos sentidos, que sdo
efetivamente produzidos por

dentro dos acontecimentos das
e nas interacdes, relacionado

a singularidade do ato de
enunciar. Se tomarmos cada
segmento como espago
enunciativo podemos considerar
que eles dizem respeito a
praticas que se entrelagam umas
as outra ndo por conteudos,
mas pela compreensdo da
necessidade de experiéncias
com e pela linguagem.

A perspectiva discursiva
como possibilidade para a
realizacao de um trabalho
como processo continuo

No Brasil a Alfabetizacdo tem
sido marcada por propostas
tedrico-metodoldgicas que
surgem, vem e v3o como
solucdo para os problemas
relacionados a leitura e a
escrita, caracterizadas por

uma disputa pela hegemonia
do método mais adequado
para a alfabetizacdo. Em

cada periodo da histéria da
alfabetizacdo grupos defendiam
seus interesses intentando o
dominio de propostas que
impulsionassem um projeto

de sociedade, um modelo
econdmico e a manutencao

da hegemonia politica do
pais.? Nos anos 80 vimos uma
mudanca mobilizada pelos
estudos de Emilia Ferreiro, que
apontava o Construtivismo como
fundamentacéo dos cursos

de formacéo de professores,
dos documentos oficiais e

das propostas pedagdgicas e
metodoldgicas do processo

de ensino e aprendizagem.

2 Tematica que pode ser ampliada

a partir dos estudos sobre a Histéria da
Alfabetizacdo de Maria do Rosério Longo
Mortatti.



Um perspectiva que enfatizava
0s Usos sociais da escrita e as
discussdes relacionadas aos
contextos sociais do sujeito
escritor e leitor, aspectos que
passam a ser considerados

nas propostas de ensino da
lingua portuguesa no processo
de alfabetizacdo das classes
populares.

z

E nesse contexto que a
concepgao da alfabetizacao
como processo discursivo
emerge movida pelos
estudos de pesquisadores
como Ana Luiza Bustamante
Smolka e Jodo Wanderley
Geraldi, fundamentados no
interacionismo linguistico,
apontando caminhos tedricos
pelos quais a alfabetizacdo é
compreendida como atividade

discursiva. A publicagado da
Tese de Smolka® hd mais de

30 anos fez ecoar debates
sobre as préticas tradicionais de
alfabetizacdo na década de 80
e impulsionou uma discusséo
que, alinhada com o contexto
educacional da época, com

a psicologia e os estudos da
linguagem sobre o processo
de ensino e aprendizagem da
escrita, trouxe outras formas de
compreender a pratica com a
leitura e a escrita.

A perspectiva discursiva traz
a tona a questado sobre os

modos como os professores
alcangam os sujeitos com as

atividades que propdem, a partir

3 Acrianca na fase inicial da escrita:
a alfabetizagdo como processo discursivo.

dos sentidos produzidos por
dentro das necessidades de
interlocugdo, seja com textos,
imagens, espagos, narrativas
orais ou escritas entre outras.

O professor ao entender que

o contexto pelos quais as
criancas e os estudantes® vao se
apropriando da lingua, buscam
organizar suas praticas olhando
para todo o caminho a ser
percorrido e ndo somente ao
ponto imediatamente posterior.

(...) o processo de
escolarizagdo marca-nos

no sentido de ampliar a
compreensdo da dindmica
social, das variadas forgas e
conhecimentos que disputam
poder na sociedade, das
diferentes interpretacoes
de conteldos, fatos,
objetos, fendmenos e
comportamentos sociais.
Nossa responsabilidade
politica de educadores
leva-nos a investir cada

vez mais na qualidade de
nossa atuacao profissional
(GOULART, 2007, p. 88).

A Leitura e a Escrita como
praticas dialdgicas, apontam
para uma relacdo de ensino e
aprendizagem onde um objeto
dado para o estudo - a leitura

e a escrita- é substituido pela
vivéncia reflexiva sobre ler

e escrever onde 0s recursos
linguisticos sdo mobilizados pelo

4 Usarei o termo criancas para me referir
a Educac3o Infantil baseada nos estudos

de MOTTA, F. M. N. De criancas a alunos:
transformacdes sociais na passagem da
educac3o infantil para o ensino fundamental.
Educacio e Pesquisa, v.37, n.1, jan./abr. SP.
2011. Ao usar o termo estudantes estou

me referindo aos sujeitos do Ensino
Fundamental e a Educacdo de Jovens

e Adultos.

Revista Carioca de Educacao Publica | 29



convivio verbal que ddo forma as
experiéncias de aprendizagens
da leitura e da escrita.

E a partir da participacdo nas
mais variadas instancias de
uso da leitura e da escrita
que o aprendizado e o
desenvolvimento podem

ser provocados, o que
permite aos sujeitos, seja a
crianca, o adolescente ou os
adultos, exercerem modos
de participagdo onde podem
construir uma relagdo com a
leitura e a escrita. Onde os
aspectos discursivos, funcionais e
estruturais da linguagem escrita
prevalecem sobre o resultado
final, sendo fundamentais para
que, de modo mediado, cada
um se aproprie da escrita. Para
Bakhtin (2003), “todo falante é
por si mesmo um respondente
em maior ou menor grau”, o
que nos leva a apontar que

o professor, a partir de sua
pratica é um respondente as
necessidades comunicativas,
expressivas e enunciativas das
criancas e estudantes, assim
como cada crianca e estudante
é também respondente as
necessidades e modos como
as praticas docentes sdo
constituidas.

O professor imerso no contexto
de problematizacdo do seu fazer
coloca-se em um movimento

de trazer para esse espaco

de elaboracao os saberes

das criancas e estudantes.
Segundo Smolka (2017) a
perspectiva discursiva “envolve
o conhecimento, a sensibilidade,
a compreensao” que estao
relacionados aos modos como
0s sujeitos articulam as diversas
possibilidades sobre os usos

da lingua. A autora destaca

como foco de tal perspectiva os
modos de proceder do professor
em relacdo a forma como ele
significa os sentidos produzidos
pelas criancas e estudantes,
enfatizando que a perspectiva
discursiva néo abole os aspectos
linguisticos-cognitivos, mas sim,
os redimensiona lancando sobre
eles um outro ponto de vista, o
da relac3o.

O trabalho com a leitura e

a escrita passa a ter como
possibilidade a organizagdo da
lingua a partir das necessidades
de um ato enunciativo, que
abarca as necessidades da
organizagdo do pensamento,
sentimentos e gestos; da
dimens&o sonora da lingua em
seu funcionamento, da dindmica
de compreensdo das mais
variadas possibilidades de
perguntar, responder,
perceber, falar,
contar, narrar,
inferir,
constituindo

novas formas de ensinar e
aprender. Sendo assim, o foco
coloca-se em como o professor
propde espacgos de interacdes
nos quais a oralidade, a leitura,
a escrita e a anélise linguistica
circulem impulsionando outras
formas de falar, ler, escrever e
compreender a lingua.

As praticas docentes com a
leitura e a escrita trazem em si a
dimenséo de uma organizagdo
pratica que considere prever
quais propostas podem levar
as criangas e os estudantes
a pensar sobre a lingua, a
elaborar suas duvidas sobre
seu uso e onde a busca de
respostas seja construida na
interacdo entre eles e suas
experiéncias cotidianas. O
importante é possibilitar que os
estudantes aprendam
a desenvolver com
autonomia



uma forma de pensar a lingua
e sobre a lingua para que eles
encontrem seus caminhos
para lidar com as demandas
cotidianamente em relacdo ao
uso da lingua.

Isso significa afirmar que o
professor que age consciente
de sua fungdo também propde
a si mesmo experiéncias que
contextualizam sua prépria
vivéncia. E, portanto um
caminho que se constréi
junto com a crianca,
propiciando o didlogo, em

um movimento sempre de
inacabamento, no qual ambos
vao se constituindo, ética e
esteticamente, na relagdo.
(CRUZ, 2014)

Nao existe pratica docente sem
pratica discente, o modo como
o professor organiza o trabalho
pedagdgico tem relacéo (ou

deveria ter) com os estilos das
criangas e estudantes. Sao
praticas que se amalgamam
na convivéncia cotidiana, nas
descobertas, saberes e ndo
saberes promovidos pela
complexidade que os usos da
lingua promovem.

Ao longo da histdria da
alfabetizacdo a leitura e a escrita
tém se dado, no contexto

geral, por um movimento de
antecipagao ou recuperagao
que busca garantir um processo
de apropriacdo eficaz, desde a
Educacédo Infantil que, por vezes,
acaba sendo considerada como
um momento de preparacdo
para a alfabetizacdo, assim
como, no segundo segmento
do Ensino Fundamental ha um
olhar para alfabetizacdo como
repleta de lacunas que precisam
ser preenchidas, que por

vezes tornam-se excludentes
fazendo recair

sobre a Educacgdo de Jovens

e Adultos a necessidade de
reparar o processo de ensino e
aprendizagem negligenciado ao
longo da trajetéria na educagao.

Na contramao deste processo,
o contexto educacional ao

ser compreendido como um
seguimento, do verbo seguir,
assume no trabalho com a
linguagem a perspectiva de
que os sujeitos desse processo,
em seu desenvolvimento fisico,
emocional e cognitivo tem o
direito de serem atendidos e
se constituir como tal ao fazer
uso da lingua nas diversas
situagdes praticas e sociais que
participam, com autonomia e
criticidade.

Nao ha como considerar
um processo de ensino e
aprendizagem da leitura
e da escrita sem assumir a
responsabilidade pelo caminho
a ser percorrido, cada etapa
educacional faz parte do
todo, o compromisso
docente se d3, entdo,
com toda a trajetdria
onde as histdrias destes
sujeitos acontecem.
Entre compreender as
especificidades de cada
segmento e exercé-las
ha um processo repleto de
tomadas de posicdes, estas
se ddo a medida em que as
experiéncias vao afetando cada
um em suas singularidades,
de modo a gerar impulsos em
direcédo a outros sentidos, outras
pessoas, outras situacdes.

Segundo Benjamin (2002) nossas
experiéncias tém conteldos
que nos constituem, marcas

das histérias vivenciadas,
lugares, discursos, encontros e
vida compartilhada. Benjamin
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(2012) ao escrever “"Experiéncia
e Pobreza” constata o
empobrecimento da experiéncia
devido ao enfraquecimento

das interacdes que as narrativas
provocam. As informagdes
voltadas as explicagbes pontuais
e ao imediatismo se sobrepdem
a narrativa e enfraquece

a linguagem expressiva.
Entretanto, o proprio autor
indica que esse esvaziamento
pode ser superado pela
potencialidade da experiéncia
narrada que emerge conforme
ha tempo e espacos garantidos
para que os sujeitos narrem suas
histérias e quando ha quem
escute e se ponha a ouvir as
peculiaridades de cada voz,
rompendo com a légica de um
tempo linear e abreviado.

A partir das contribuigdes de
Benjamin sobre a experiéncia,
é possivel considerar que a
leitura e a escrita efetivam-se
como uma conquista de todos
os segmentos educacionais,
quando envolve um processo
de ensino e aprendizagem
marcado por especificidades
que lhes atribuem caracteristicas
particulares, na relacdo coletiva
de ensino e aprendizagem onde
contraria-se a légica de um
trabalho organizado a partir da
repeticdo de padrdes. Adota-
se um trabalho pedagdgico
caracterizado como tempo/
espaco de tornar o que é
intocavel — a experiéncia — em
uma realidade composta pelas
varias vozes — de um antes, de
um agora e de um por vir - que
habitam os modos de fazer.

A organizagdo do trabalho
pedagdgico, entdo, precisa
ser pensada a partir do que
as criancgas e estudantes

32

precisam para ampliar os
conhecimentos que ja possuem
para o uso da lingua. Assim,

os planejamentos de ensino,

os planos de atividades, os
projetos de trabalho das
turmas sdo fruto de reflexdes
coletivas e individuais tendo
como objetivo a aprendizagem,
pensados a longo, médio e
curto prazos considerando
alteracdes a partir de situacao
cotidianas que mostrem outras
possibilidades para o trabalho.
Contribuigdes que gerem novos
temas de interesse e formas

de interpretar a realidade.
Assim, neste processo, cabem
ampliagdes dos repertérios
culturais, das possibilidades

de pensar e de dizer o mundo
e nao reproducdes infrutiferas
de prescri¢cdes que afunilam e
restringem as experiéncias. As
praticas pedagdgicas garantem,
desta forma, experiéncias
diversas que possibilitem o
conhecimento de si, dos outros
e do mundo em um movimento
alteritario de exploracédo de
ritmos, sons, géneros textuais,
modos de falar, formas de
expressao gestual, verbal,
plastica, dramética e musical
caminhando para além de um
curriculo prescrito.

O trabalho pedagdgico pautado
na atividade/aula como espaco
de acontecimentos® articula
conhecimentos e saberes. Nele,
o professor caminha junto com
os as criancas e estudantes
construindo um caminho

5 Trago a discussdo de Geraldi com a
ressalva de que na Educagdo Infantil ndo
podemos nos referir a aula e sim propostas.
O professor ndo é aquele que "dé aula”,
mas aquele que interage, propde, organiza
o tempo/espaco onde as brincadeiras e
interacdes acontecem, escuta, responde,
continua os movimentos e se desloca.

coletivo que toma existéncia no
momento em que os sentidos
sdo produzidos, deixando de
lado qualquer organizacéo

de préticas pedagdgicas

que ndo considerem os
sentidos produzidos juntos. O
acontecimento é o gue marca,
enquanto faz sentido. Se a
atividade/aula tiver esse carater,
a l6gica de fixacéo, preparacao
ou compensacao é superada
pela realidade da autoria,
criatividade e reflexdo pelas
quais os sujeitos envolvidos

no acontecimento passam a

se comprometer com suas
experiéncias de conhecer e de
saber, pois o conhecimento

se torna préprio e o saber os
torna ativos nos contextos aos
quais pertencem ou almejam
pertencer.

Nao h& como passar pelos
acontecimentos sem ser
afetado, algo sempre acontece
que mobiliza cada um a tomar
decisdes, a pensar sobre algo, a
elaborar discursos e, até mesmo
a silenciar, ouvir ou esperar.
Quando o professor assume os
acontecimentos como situagoes
reais no e do cotidiano escolar,
ele viabiliza conhecimentos,
cenérios e caminhos nos quais
cada um é convidado ao
envolvimento e a encontrar
solucdes e novos conhecimentos.
Toda proposta pedagdgica
conta a histéria das vivencias
dos sujeitos na aprendizagem
da leitura e da escrita.

As transicoes
como conquistas

Em carater de concluséo,
dando um acabamento aos
apontamentos apresentados,
considero que o desafio de



pensar a leitura e a escrita

como um processo continuo da
Educacgao Infantil a Educacao de
Jovens e Adultos efetiva-se pelo
vivenciamento das transi¢oes
especificas em cada segmento
e as que se dao entre eles.

As politicas educacionais, as
propostas curriculares e a cultura
do cotidiano escolar tendem a
priorizar marcas transitorias que
atribuem ao processo de ensino
e aprendizagem, modos de
proceder que reforcam alguns
conhecimentos em detrimento
de outros, ratificam algumas
experiéncias e negam outras,
atribuindo as transicdes o fator
de descompassos no processo
educacional.

Descompasso que se materializa
em propostas didatico-
pedagdgicas que assumem o
lugar organizador da pratica
docente, processos prescritivos
que dédo o tom e o andamento
aos processos de ensino e
aprendizagem da leitura e da
escrita em um caminho oposto
as praticas docentes constituidas
na intensidade da convivéncia e
como ato criativo, pelas quais as
experiéncias sdo ampliadas com
e pelo uso da linguagem. Tanto
na Educac3o Infantil, no Ensino
Fundamental ou na Educacéo de
Jovens e Adultos a relacdo com
os sujeitos se da onde o aqui e
agora ndo deixa de considerar

a trajetdria como ato presente.

Em outras palavras, as criancas
da Educagdo Infantil precisam
ser consideradas em suas
necessidades de aprendizagem
em um agora, enquanto

suas historias e experiéncias
acontecem. Da mesma forma
os jovens e adultos que chegam
na EJA - marcados por uma
histéria de negacgdes, desvios,
apagamentos e, ainda assim,
com esperanga e desejo de
conquistar a leitura e escrita -
necessitam de um processo que
considere modos de ensinar,
também, enquanto suas historias
e experiéncias acontecem, nao
se trata de propor atividades

de leitura e escrita que eles
deveriam ter feito, mas sim que
precisem, agora, vivenciar nas
interagdes presentes.

Sem a producéo de espacgos de
didlogos nos quais as intera¢des
possibilitem articulagdes,
producdes de conhecimentos
reais e significativos, tanto para
os professores quanto para as
criangas e estudantes que sdo o
foco de tudo o que é pensado
em relacdo ao processo de
ensino e aprendizado da leitura
e da escrita, incorreremos

cada vez mais em praticas
docentes pouco significativas.
Para Goodson (2007), a
aprendizagem é “uma resposta
a transicdes eventuais”, ela

diz respeito a como cada
sujeito significa as experiéncias
mobilizadas nas interacdes com
outros sujeitos.

Assim, o processo de
aprendizagem implica que
docentes, criancas e estudantes
vivenciem transicoes,

transitem entre varias leituras,
escritas e narrativas, vejam,
ougam e sintam o que nao é

Revista Carioca de Educacdo Publica | 33



familiar para conhecer além. REFERENCIAS VAL, M. da G. C. Reflexdes sobre

: : o praticas escolares de producao
Vlver\c'lar. as transu;ges Acor.n BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do de texto: o sujeito autor. Belo
as curiosidades das infancias, discurso. In: BAKHTIN, Mikhail. Horizonte: Auténtica/CEALE/FaE/
com a vivacidade e intensidade Estética da criagdo verbal. Sio UFMG, 2008.
das adolescéncias, assim como Paulo: Martins Fontes, 2003.

ST GERALDI, Jo&o Wanderley. Portos
com a sabedoria de vida dos BAKHTIN, Mikhail. Lingua, Fala de Passagem. S3o Paulo: Martins
adultos, faz emergir processos e Enunciagdo In: BAKHTIN, Fontes, 4. ed. 1997.

Mikhail. Marxismo e Filosofia

autorais nos cotidianos

o L, da Linguagem; prob|emag GOULART, Cecilia Maria A|d|guer|
eSCO|areS de SUJe|tO$ que Ja fundamentais do método A organizagéo do trabalho
vivem leituras e escritas na sociolégico da Linguagem. 13. ed. pedagdgico: alfabetizagéo
cultura, nos contextos sociais Séo Paulo: Hucitec, 2009. e letramento como eixos
e que, precisam encontrar na 3 orientadores. In. BEAUCHAMP,

' BENJAMIN, Walter. Reflexdes Janete; PAGEL, Sandra Denise;
escola o tempo e espago da sobre a crianca, o brinquedo e a NASCIMENTO, Aricélia Ribeiro
diversidade. educacdo. Sao Paulo: Ed. 34, 2002. do. Ensino fundamental de nove

anos: orienta¢des para a inclusdo

BENJAMIN, Walter. Magia e Técnica, da crianca de seis anos de idade.

Compreender a aprendizagem o :
P P 9 Arte e Politica: ensaios sobres

N - Brasilia: Ministério da Educacgéo
mo r ran i istori : !
como resposta as transicoes literatura e h!storla da cultLira. Secretaria de Educacio Bésica,
que acontecem ao longo do obras escolhidas I. 8. ed. Sdo Paulo: 2007
processo, implica reconhecer Brasiliense, 2012. ) .
na propria aprendizagem CRUZ, Leticia Santos da. Escrita G(e)(sEc)uia)rlgl,slgé)i;l?;;r\;c;:!:,;rzr;ialzs/r.i
o caminho, as escolhas, as docente: monografias do curso de de Educagio, Rio de Janeiro, v. 12,
histérias, nossas histérias de especializagao saberes e praticas — n. 35, maio/ago. 2007.
i ‘ 0. A lei Alfabetizac3o, leitura e escrita em
Vi a_e ormagao. .eltura €a foco. 2014. Dissertacao (Mestrado SMOLKA, Ana Luiza Bustamante.
escrita como conquista de todos em Educacao) Faculdade de Da alfabetizacdo como processo
os segmentos da Educagdo Educacao, Universidade Federal discursivo: os espacos de
Basica colocam diante de do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, elak?oragéo nas relacdes ol.e.
, desafio de t it 2014. ensino. In: GOULART, Cecilia M.
nos o desafio de transitar . A.; GONTIJO, Claudia M. M.
por processos singulares que FREIRE, Paulo. Pedagogia da FERREIRA, Norma S. de A. (org.)

Autonomia. Paz e Terra: Sao Paulo,

A alfabetizaca
1996, (Colecao Leitura) alfabetizacdo como processo

tornam-se plurais. Assim, .
concordando com Paulo Freire discursivo: 30 anos de A crianga
na fase inicial da escrita. Sdo Paulo:

ao apontar que “nenhuma GERALDI, J. W. A linguagem nos Cortez, 2017, p. 23-46.

teoria da transformacs processos sociais de constituicdo
eo,',a a a stormagac da subjetividade. In: ROCHA, G,
politico-social do mundo me

comove sequer, se ndo parte de
uma compreensdo do homem
e da mulher enquanto seres
fazedores da Histéria e por ela
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as propostas com a leitura e

a escrita se respaldem ética e
esteticamente sobre o principio
da reciprocidade humana.

E a partir deste principio que
as especificidades de cada
segmento da educagao

béasica tomam o carater

de um processo continuo

e mais justo.
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O presente artigo tem como
objeto de estudo as praticas
docentes utilizadas em um Espaco
de Desenvolvimento Infantil localizado
na Maré, zona norte da cidade do Rio de
Janeiro, com criangas de Pré-escola na faixa etéria
a partir de 4 anos a 5 anos e 11 meses de idade.
Tem como objetivo geral oportunizar as criangas
um contato com as principais manifestacoes
culturais nordestinas, dentre elas, a literatura
de cordel, visto que as criancas estao inseridas
em um territério com um acentuado processo
de migracao nordestina, fazendo-se necesséria
a valorizagcao da cultura nordestina e o encontro
com a cultura da cidade na qual agora estao
inseridas, no caso a cidade do Rio de Janeiro.
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O artigo traz a
metodologia
de revisdo
bibliogréfica

e intervencoes
pedagodgicas,
mostrando diferentes
propostas didaticas
desenvolvidas a partir do
tema: Do rio de |4 para o rio

de ca: o encontro da cultura do
nordeste com a cultura do Rio
de Janeiro. O levantamento
bibliogréfico foi realizado a
partir da leitura de documentos
como as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagao
Infantil (DCNEI) (BRASIL,

2009), o Estatuto da Crianca e
do Adolescente- ECA (1990),

Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN), Lei
n°9394/96 (BRASIL, 1996), Base
Nacional Comum Curricular
(BNCC) (BRASIL, 1998) e autores
como Souza e Amarilha (2006),
Vygotsky (1989) dentre outros.
Os resultados alcancados foram
primordiais para estimular
praticas motivadoras de leitura
com as criangas pequenas, visto
que com a utilizacdo dos cordéis
e de novas tecnologias digitais
como a criagdo de podcasts, as
criangcas mostraram um maior
interesse e encantamento

pelos assuntos discutidos e
trabalhados em sala de aula.

Palavras-chave: Culturs;
Literatura de Cordel;
Podcasts; Educacao Infantil.

Introducao

A escola enfrenta possiveis
desafios, uma vez que o
desenvolvimento tecnoldgico
e digital vem mudando a forma
com a qual criancas e jovens se
relacionam com os conteddos
formais e ndo formais do

qual possuem acesso. Nesse
sentido, os maiores desafios
enfrentados na atualidade é
ensinar e aprender atrelados
ao novo modelo de educacéo
que esta voltado para as novas
tecnologias da informacéo

e do conhecimento, sendo
fundamental também oferecer
capacitagdo e novas ferramentas
aos professores, para que
assim, ajudem os educandos
no processo de ensino e
aprendizagem.

Dentro dessa perspectiva, o
presente artigo: Do rio de |4
para o rio de cé: o encontro

da cultura do nordeste com a
cultura do Rio de Janeiro, tem
como objetivo geral oportunizar
as criangas um contato com

as principais manifestacdes
culturais nordestinas, dentre
elas, a Literatura de Cordel, visto
que as criancas estdo inseridas
em um territorio com o processo
de migragdo nordestina,

fazendo-se necesséria a
valorizagdo da cultura nordestina
e o encontro com a cultura da
cidade na qual agora estdo
inseridas, no caso a cidade

do Rio de Janeiro. Tem como
objetivos especificos identificar
quais as possibilidades do

uso da literatura de cordel
juntamente com os podcasts e
suas principais contribuicdes na
educacéo infantil.

Nesse contexto, a pesquisa se
justifica ao incluir a literatura
de cordel e os podcasts na
educacéo infantil tendo a
finalidade de colocar a crianca
com o papel ativo na sua
aprendizagem e construgao de
novos conhecimentos.

Para Catharina (2015) o podcast
possibilita a interagdo por parte
do educando, isso porque ele
pode decidir o que quer ouvir
e pode escolher o melhor
horério para estudar. Essas
possibilidades fazem com

que o podcast contribua para
que o educando seja capaz

de construir o seu proprio
conhecimento.

Com a finalidade de colher
maiores informacdes para a
producao do presente artigo
foram realizadas visitas ao
Centro Cultural Banco do
Brasil (CCBB), a exposicdo
Armorial a qual celebrava o
Cinguentenério do movimento
liderado pelo dramaturgo,
professor, pintor, muésico e
escritor Ariano Suassuna (1927-
2014). Tendo como fio condutor
a estética Armorial, presente
na identidade visual da mostra
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com o multicolorido de festas
populares, como o reisado

e o mundo preto e branco

das xilogravuras do cordel, o
projeto tem carater multicultural
e promove a convivéncia das
artes plasticas com palestras
literarias e encontros musicais.

Conforme as Propostas da
Secretaria Municipal de
Educacao da Cidade do Rio de
Janeiro, o presente artigo visa
estabelecer uma relacdo entre a
teoria e a pratica, apresentando
novas ferramentas digitais

que possam aprimorar as
praticas pedagdgicas, visando
sempre alcancgar os interesses

e respeitar o tempo e ritmo

das criancas.

freepik.com

Referencial Tedrico

O Espacgo de Desenvolvimento
Infantil (EDI) tem como
proposta abrigar a creche

e a pré-escola num mesmo
ambiente fisico, facilitando

a permanéncia dos mesmos
grupos de criangas em uma
Unica unidade escolar durante a
Educagao Infantil, favorecendo
o melhor monitoramento do
desenvolvimento ao longo

dos anos. De acordo com

a Secretaria Municipal de
Educacgédo do Rio de Janeiro

- SME/RJ (2010), este novo
modelo publico de atendimento
a primeira infancia, tem como
objetivo principal o atendimento
de criancas entre 3 meses e 5
anos e 11 meses, através de
uma proposta pedagdgica que
atenda suas necessidades de
desenvolvimento, com uma
rotina e relacdes estaveis que
proporcionem um sentimento
de pertencimento, confianca e
seguranca.

Segundo as Orientagdes
Curriculares para a Educacéo

MultiRio

Infantil (BRASIL, 2010),

a oralidade, a leitura e a
escrita sdo entendidas como
experiéncias socialmente
construidas e se revelam nas
interagcdes que acontecem no
cotidiano da educacao infantil.
F a partir dessas vivéncias
que as criangas comegam

a se apropriar das diversas
linguagens e a descobrirem
novas possibilidades.

De acordo com Salles (2008)

o cordel quer dizer barbante

ou corda fina, uma forma de
exposicao dos livretos nas
pracas e feiras do interior do
Nordeste e a xilogravura € uma
técnica preferida pelos criadores
de cordel, para a confeccdo das
capas e ilustracdes das revistas.

Para Souza e Amarilha (2006)

o texto literério possibilita
educar para incluir, podendo
ser montado através de
personagens reais, com
fraquezas, defeitos e diferencas.
Dessa forma a literatura aliada
a outras ferramentas como por
exemplo, o podcast, tornam-se
fundamentais no processo de
ensino e aprendizagem desde
a educacdo infantil.

As Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL 2010) definem
a crianga como um sujeito
historico que constréi a sua
identidade pessoal e coletiva
a partir das relagdes e praticas
cotidianas que vivencia. Nesse
contexto, o curriculo escolar
deve articular as experiéncias
e os saberes das criancas com
os conhecimentos artisticos,
ambientais, cientificos e
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tecnoldgicos, tendo como
principios a autonomia, a
ludicidade e a liberdade de

expressao.

Dessa forma, a primeira etapa
da vida escolar das criancas

visa formar estreitos vinculos
com professores e funcionarios
e com todas as situacbes de
aprendizagem no dia a dia. E
nesse clima de afeto e confianca
que as criancas vao adquirindo
seguranca em suas proprias
capacidades, vivenciando
multiplas oportunidades para o
desenvolvimento da criatividade
e do prazer pelo conhecimento.

Segundo Vygotsky (1989) o
primeiro contato da crianca com
novas atividades, habilidades
ou informacdes deve ter a
participacdo de um adulto. Ao
internalizar um procedimento,
a crianca apropria-se dele,
tornando-o voluntério e
independente. Dentro desta
perspectiva Lev Vygotsky nos
faz refletir que o professor
deve se fazer presente em

suas aulas, demostrando aos
alunos abertura, reciprocidade
e compromisso, realizando no
planejamento educacional um
fazer pedagdgico de qualidade
que eleve os processos de
autogestao e autoestima

dos alunos.

Séo direitos da Educacao
Infantil, explicitados no Estatuto
da Crianca e do Adolescente
(BRASIL,1990) que a crianca
assuma a condicao de cidada
devendo ser respeitada como
ser detentora de uma série

de direitos, como ao afeto, ao
brincar, ao querer, ao conhecer,

R

g
.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

ao sonhar e, especialmente,
ao direito de ser crianca.

Nessa perspectiva, a Base
Nacional Comum Curricular-
BNCC (BRASIL, 2017) trabalha
um curriculo voltado para as
habilidades e competéncias e
portanto, € importante que o(a)
professor(a) entenda a dindmica
que esta sendo realizada dentro
do processo de ensino

e aprendizagem.

Propostas Didaticas
a partir do tema: Do rio
de |a para o rio de ca:

o encontro da cultura do
nordeste com a cultura
do Rio de Janeiro

A seguir apresentaremos
detalhadamente como o assunto
foi trabalhado e desenvolvido
juntamente com as criangas.

ATIVIDADE 1 - Passeio virtual
pelo CCBB

No 1° momento as criangas
foram convidadas a participar

Fonte: Acervo pessoal da autora.

do tour virtual do CCBB. No

2° momento a professora fez
perguntas para as criangas sobre
o tour virtual que acabaram

de ver: O que é um museu?
Como vocés se sentiram vendo
o museu? Que quadro gostou
mais? Que escultura achou

mais legal? Quem ja foi em um
museu? Quem tem vontade

de ir em um museu? No 3°
momento, propds um desenho
livre sobre o que viram deixando
a imaginacao fluir.

ATIVIDADE 2 - Conhecendo
um pouco sobre a Literatura
de Cordel

No 1° momento, para dar
inicio ao estudo, as criancas
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

assistiram ao seguinte video:
Cordel encantado: O Saci. No 2°
momento foram feitas perguntas
as criancas sobre o video que
acabaram de ver: Do que trata o
video? Que histdria foi contada?
Em qual lugar se passou a
histéria? Quantos personagens
aparecem na histéria? E no 3°
momento a professora propds
um desenho sobre a histéria,
pedindo para desenhar os
personagens.

ATIVIDADE 3 - Conhecendo
a Literatura de Cordel, como
apresentacao teatral

No 1° momento, comecamos
com a apresentacdo do cordel
em video, mas com um outro
tipo de apresentacdo: A Dona
Baratinha em cordel. No 2°
momento foi perguntado as
criancas sobre o video que
acabaram de ver: Como é
esse video? Tem alguém
contando essa histéria? Que
tipo de histéria € essa? O que
aconteceu na histéria? E no 3°
momento as criangas foram
convidadas a contar histérias

com os brinquedos que tem
na sala.

ATIVIDADE 4 - Apresentacao
das letras usadas no Cordel

No 1° momento usamos
imagens das letras usadas no
cordel para mostrar como séo
desenhadas.

No 2° momento, a professora
conversou sobre o formato das
letras, verificando os desenhos
feitos em cada uma delas e no
3° momento pediu que cada
crianca encontrasse a letra do
seu nome e copiasse em um
papel Ad.

ATIVIDADE 5 - Arte com a
letra de Cordel

No 1° momento, cada crianca
recebeu a letra do seu nome em
cartolina preta e foi convidada

a desenhar com giz de cera
branco. J4 no 2° momento

foi realizada a montagem de
quadros individuais com pintura
da borda e colagem, para
cCompor uma exposigao

na escola.

ATIVIDADE 6 - Quadros,
desenhos e imagens de Cordel

No 1° momento, se propds
uma releitura de imagens de
quadros de cordel, utilizando
a abordagem de pintura
branco no preto ou o inverso,
articulando a contextualizacéo,
o fazer artistico e a apreciagao.

No 2° momento, a professora fez
um desenho de algum objeto,
planta, pessoa do quadro
escolhido para fazer a xilogravura:
Xilogravura em isopor, utilizando
tinta preta. No 3° momento, a
crianga passou guache com o
rolo no isopor, depois colocou o
A4 em cima, passou a mao até
aparecer a silhueta do desenho.
E 4° momento, foi realizada

a exposicao em varal das
xilogravuras.

ATIVIDADE 7 - Brincar com as
rimas e arriscar nas poesias

No 1° momento, procurou-se
agucar a escuta nos videos de
cordel, dando énfase as rimas:
Pique surpresa: Cordel para
criancas. No 2° momento, foram
feitas perguntas sobre o video
que acabaram de ver: O que vocé
acha que tinha dentro do bau da
imaginacdo? Quais os brinquedos
que apareceram na historia
contada? E no 3° momento foi
analisado o quadro de cordel
feito pela turma com as perguntas
da professora: Esse é um cordel?
O que tem desenhado no nosso
quadro? Como é cada desenho?
O que cada desenho faz? No

4° momento foi feito registro
oral das criancas. Estes registros
orais é que foram utilizados para
a criacdo dos podcasts.
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ATIVIDADE 8 - A narracao do
Cordel

No 1° momento, conversamos
com as criancas sobre a
gravacao do nosso cordel. No
2° momento, treinamos com as
criancas o cordel, especificando
arima na fala e no 3° momento,
gravamos o audio do cordel.

ATIVIDADE 9 - Do rio de |a
para o rio de ca

No 1° momento, apresentamos
para as criangas o samba enredo
da Escola de Samba Salgueiro
de 1994, cujo tema foi: Rio

de |4 pra ca. No 2° momento,
conversamos com as criangas
sobre as belezas da cidade do
Rio de Janeiro e quais pontos
turisticos da cidade maravilhosa
j& ouviram falar ou até chegaram
a conhecer. No 3° momento,
trabalhamos com as criancas a
letra do samba-enredo:

“Meu Rio que é um rio
de alegria

Transborda de felicidade
(e vem mostrar)

Vem mostrar as tradi¢bes

O jeitinho dessa gente

e da coroa real

Sua beleza, seus festejos

e encantos

Germinam nos quatro cantos
Sementes de amor

De la pra ca o rio se glorificou.”

(Trecho do Samba-enredo da
Salgueiro: Rio de 14 pra ca.
Compositores: Celso Trindade,
Demé Chagas, Bala, Arizdo,
Guaracy e Quinzinho. Rio de
Janeiro, 1994)

ATIVIDADE 10
- O encontro
dos rios pelo
Cordel

No 1° momento,
apresentamos para

as criangas as musicas

que foram apresentadas

na culminancia do projeto:
Sobradinho de Chico César,
Praia de Ramos de Dicr9,

O Barquinho de Elis Regina
e Eu sou o Sdo Jodo de Del
Feliz, Fabio Salvador e Tom
Oliveira. No 2° momento,
problematizamos a letra das
muUsicas para valorizar esse lugar
que a crianca ocupa na cidade.
No 3° momento, montamos uma
coreografia que foi apresentada
junto com outras turmas.

E no 4° e Ultimo momento,
apresentamos a danca,
encenando parte da histéria da
migracdo do Rio de Janeiro.

Vale ressaltar, que as
apresentacdes foram realizadas
com a interacdo de diferentes
turmas da Pré-escola, onde as
turmas tiveram a oportunidade
de conhecerem mdusicas
nordestinas e musicas cariocas e
puderam fazer uma interrelacéo
entre elas.

Todas as propostas didaticas
apresentadas foram
fundamentais para a realizagdo
de uma aprendizagem
significativa e contextualizada,
proporcionando as criangas
pequenas uma maior
aproximacgado com a cultura na
qual estdo inseridas e ao mesmo
tempo uma maior valorizacdo
com outras culturas.

Consideragoes Finais

Sabemos o quanto é maravilhoso
e incrivel o universo infantil e a
partir das criagdes de diferentes
narrativas utilizando a literatura
de cordel e os podcasts, foi
possivel promover a interacéo
entre as criangas, professores e a
comunidade escolar, através de
producdes artisticas e autorais
das criangas que posteriormente,
poderao ser apresentadas nos
canais oficiais da escola, assim
como apresentadas em outras
plataformas digitais da Secretaria
Municipal de Educacao da
Cidade do Rio de Janeiro.

O resultado a partir das
propostas metodoldgicas pode
ser compreendido pelo interesse
e participacao das criangas nos
diferentes momentos propostos
durante toda a realizacdo do
projeto: Do rio de |4 para o rio
de cé: o encontro da cultura

do nordeste com a cultura

do Rio de Janeiro. Através de
multiplas possibilidades as
criancas sentiram-se incentivadas
a mostrar a sua criatividade
através de desenhos e utilizacdo
de diferentes técnicas, dentre
outros. Nessa perspectiva,
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as criancgas escolheram um

de seus desenhos favoritos e
montaram uma exposic¢ao pelos
corredores da unidade escolar,
criaram podecasts, realizaram
apresentacdes e dramatizagdes.
Enfim, desenvolveram as
competéncias e habilidades
essenciais preconizadas na
BNCC e Ihes foi garantido os
direitos de aprendizagem e
desenvolvimento como: conviver,
brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se.
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=\ POESIA / ALUNO

Por um momento tudo fica sem cor
e o mundo se enche de dor.

Uma lenda do pensador ou um aviso
da escuridao que desperta a mais
profunda solidao.

Quando as sombras tomam conta
do mundo e revelam seu segredo
mais imundo;

uando o sol deixa de brilhar
0 que nos resta é o farol;

ando o vento esfria e o
imento domina;

| J
O E CI I s e do a lua passa em sua frente
mundo escurece de repente;
ando o mundo perde a cor por
momento e o que sobra é o
iste sofrimento;

quando a esperanca encontra
seu fim e o luto domina o jardim;

vem o vazio, o vazio da terra e
o vazio do rio.

Quando a tristeza toma conta
da gente e o pobre homem fica
decadente;

quando a alegria desvanece
enquanto o eclipse acontece;

quando o sol desaparece, o
inocente adoece e a esperanca
chega ao fim.

Kaua Myguell
da Costa Pinheiro

Mas quando o sol reaparece e o

momento de sofrimento desvanece,
Aluno do 5° Ano

da E/CRE (08.33.014) o mundo antes cheio de dor
Escola Municipal Churchill. novamente se enche de cor.



O

A sequéncia didatica que apresentaremos estava
inserida em um projeto desenvolvido pela Escola
Municipal Charles Anderson Weaver durante

o segundo bimestre de 2022, denominado

"O que fazemos com o planeta tem légica?"”.
Esse projeto foi gerido pelos professores de
Ciéncias e Matematica e buscou, dentre outras
coisas, trabalhar os “5 Rs da Sustentabilidade”
como direcionamento para o periodo. Dentro
desse contexto, enquanto professora de Ll'ngua
Portuguesa do 7° ano, pensei em trabalhar os
géneros textuais verbete e infografico em uma
proposta em multiletramentos que promoveu
um didlogo interdisciplinar, além de incluir a
reciclagem como ferramenta de revitalizacao

do laboratério da unidade escolar.
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Weaver. Ministra palestras
e realiza treinamento

para professores de

redes municipais. Autora

de livros e artigos sobre
alfabetizacado, letramento

e dificuldades de leitura

e escrita.
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Nossa escola esta situada

em Coelho Neto, territério

da 6* CRE, municipio do Rio

de Janeiro. Os alunos dessas
turmas tém média 12 e 13 anos,
sdo bastante agitados, gostam
de dancar, cantar, tirar fotos

e fazer videos para postar em
suas redes sociais, assim como a
maioria dos adolescentes nessa
fase. Por vezes, nos deparamos
com comportamentos
inadequados ao ambiente
escolar. Desse modo, a proposta
da equipe docente e gestora em
trabalhar por meio de projetos
visava trabalhar também a
empatia, a convivéncia, além de
facilitar aprendizagens de forma
interdisciplinar.

Nesse sentido, essa sequéncia
teve como base tedrica os
multiletramentos e alinhou-se
com a Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2017) na
escrita e interpretagdo de
diferentes géneros discursivos.
Segundo Rojo (2015), a
pedagogia dos multiletramentos
compreende as préticas

sociais de leitura e escrita

em um contexto em que a
multissemiose é constitutiva dos
sentidos dos textos que circulam
em sociedade. Ou seja, hd uma
multiplicidade de linguagens
nos textos impressos, digitais,
escritos, em midias audiovisuais
que agem de forma colaborativa
para a interpretacao, fruicdo e
construcéo de sentidos.

Assim, a proposta teve por
objetivo facilitar a apropriacao
da leitura e escrita de diferentes
géneros textuais, facilitar
aprendizagem dos contetdos
gramaticais por meio do uso
desses contetdos durante

a elaboracdo dos textos e
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promover a interdisciplinaridade,
colaborando com as
aprendizagens dos conteldos
referentes a disciplina de

lingua portuguesa e ciéncias
naquele bimestre. Além disso,

a elaboracédo de objetos com
papelado fomentou a producao
artistica estabelecendo didlogo
também com as artes visuais.

Palavras que carregam
um pequeno mundo

A ideia central da proposta que
elaboramos foi partir de uma
palavra-tema para construir
aprendizagens. A escolha dessas
palavras deu-se em vinculo
colaborativo com a disciplina

de ciéncias sendo escolhidas
palavras que fariam parte das
aprendizagens dessa disciplina
naquele bimestre.

Em conversa com o professor
de ciéncias, concluimos que o
conteldo programéatico consistia
na citologia, progredindo

para o estudo dos seres vivos
pluricelulares. Nesse sentido,
pedimos ao professor que
relacionasse as palavras-chave
de suas aulas para que durante
as aulas de lingua portuguesa
pudéssemos ampliar o léxico
dos alunos construindo
verbetes. Apds a construgdo dos
verbetes, passamos a produgdo
artistica dessas palavras tendo
o papeldo como tela de
pintura. Desse modo, apds a
construcédo de cada verbete

os alunos construiam objetos
que materializam as palavras
investigadas.

Também observamos que o
laboratério de ciéncias da
unidade escolar poderia ser
revitalizado com esses materiais
produzidos pelos alunos,

sendo esse ambiente eleito
para a exposi¢ao dos trabalhos
artisticos que poderiam ser
posteriormente utilizados
como material didético para o
desenvolvimento das aulas.

Portanto, essa sequéncia
didéatica teve a duracdo de um
bimestre e foi realizada em

8 etapas:

1. Planejamento

Selecionamos as palavras-
tema e solicitamos a direcé@o
a aquisicdo de material para
as atividades artisticas (tintas
e pincéis). Também pedimos
aos alunos que trouxessem
papeldo, além de solicitar aos
funcionarios da escola que
reservassem as caixas oriundas
de produtos e materiais que
chegavam a unidade escolar
e que muitas vezes eram
descartadas.

Qutros pontos importantes do
planejamento foram: a escolha
dos géneros textuais que
seriam trabalhados o didlogo
com o professor de ciéncias e
a organizagao dos espacos da
U.E. que seriam utilizados no
projeto.

2. Apropriacao do
género textual verbete:
Tem um dicionario em
minha aula

Nessa etapa, levamos varios
dicionérios para a sala de aula

e pedimos para os alunos
pesquisarem e anotarem o
significado das palavras: alegria,
empatia, amizade e amor. Apds
o registro, buscamos identificar,
por meio da comparagdo com
outros géneros textuais,

a estrutura do género



textual verbete, sua finalidade

e ambiente de circulago.
Também desenvolvemos

o hébito de pesquisar

no dicionario as palavras

que apareciam nos textos
estudados, cujos significados os
alunos ndo conheciam.

Nesse momento, apresentamos
a turma a proposta de
elaborarmos uma espécie de
glossario virtual com palavras
que faziam parte do |éxico da
disciplina de ciéncias, para
posteriormente elaborarmos
producdes artisticas que
representassem fisicamente

os verbetes elaborados. A
produgao do glossério seria
consolidada através do
aplicativo Canvas, conhecido
pelos templates gratuitos e
pela possibilidade de criar
posts interessantes para utilizar
em redes sociais. Ao ouvirem

a possibilidade de aprender

a criar posts para as redes, as
cinco turmas abracaram a ideia
e comecamos a trabalhar. Esse
ponto foi uma das principais
motivacdes dos alunos.

3. Uso pedagégico do
celular em sala de aula

Apds a apropriagcdo do género,
a cada semana escolhiamos
uma palavra para pesquisar.
Para realizar as pesquisas
utilizamos como ferramenta a
internet disponivel na escola e
os celulares dos alunos. Toda
semana eu deslocava as turmas
para a sala de leitura, pois
nesse ambiente a internet
possuia uma melhor conex3o.
Além disso, o espaco também
favorecia a pesquisa em livros
disponiveis na escola, caso os
alunos ndo conseguissem o
acesso. Com a palavra-chave
em maos, os alunos deveriam
pesquisar em sites especificos
os sentidos das palavras e
depois elaborar uma acepgao
individual, registrando-as

no caderno. Além disso, os
estudantes deveriam pesquisar
as imagens que gostariam de
reproduzir e registra-las. Essa
pesquisa orientada também
buscou auxiliar os alunos a
discernir sites confidveis para
navegacao na internet.

Figura 1: Pesquisa na sala de leitura. Fonte: Acervo pessoal da autora.

Depois de realizar a pesquisa,
comegamos a construgdo
coletiva dos verbetes da
turma. Os alunos traziam suas
descobertas e construiamos um
texto coletivo, que como um
"quebra-cabeca” era elaborado
de forma colaborativa com as
informacdes colhidas durante
as pesquisas. Isto €, um texto
completava o outro de forma
a construir um verbete com

a acepg¢ao mais completa da
palavra. Para essa construcgao,
posicionei-me como escriba
dos alunos, que ditavam os
trechos de suas pesquisas e
depois organizdvamos em
conjunto a verséao final do
verbete. Nesse contexto,
atuei fazendo inferéncias
sobre o texto, trabalhando

a habilidade de revisdo textual
de forma coletiva.

5. Vamos pintar?

Imprimi todas as imagens
que os alunos selecionaram
para servir de modelo para a
construgdo dos objetos. Os
alunos tracavam no papeldo
e depois pintavam com
pincéis e tinta guache. Eles
adoravam essas aulas de
pintura. A principio usavamos
as mesas da sala de leitura,
depois comegamos a usar

o laboratério. O laboratério
tornou-se um ambiente
propicio para essas aulas,
pois possuia torneiras para
lavar os pincéis e diluir a tinta.
Construimos varios objetos
grandes para serem expostos:
diferentes tipos de célula com
suas respectivas organelas e
seres vivos uni e pluricelulares.
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Figura 3: Construgdo dos infograficos Fonte: Acervo pessoal da autora.

6. Os 5 Rs da
sustentabilidade

Durante o projeto, levei
alguns textos para os
adolescentes interpretarem
com essa tematica. Nesse
sentido, trabalhamos o
repensar, recusar, reutilizar,
reduzir e o reciclar. Depois,
pedi que eles relacionassem
o reaproveitamento que
estavamos fazendo do papelédo
com os textos lidos. Assim,

46

repensamos o uso do papelao,
geralmente descartado,
recusamos o uso de materiais
novos como cartolina, reduzindo
a producéo de lixo e reciclamos,
produzindo material didatico
para o laboratério.

7. Glossario e infografico
da turma

Consolidadas as escritas
colaborativas dos verbetes,
comecamos a elaborar os
glossérios da turma. Para
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Figura 4: Infogréficos e verbetes.

Fonte: Acervo pessoal da autora.

isso, preparamos uma aula
no aplicativo Canvas, no qual
os alunos selecionaram os
templates que mais agradaram,
acrescentaram fotos da
experiéncia e as escritas

dos verbetes. Cada turma
criou o seu glossario, que

foi organizado por meio do
género textual infogréfico,
um género textual
multissemidtico e de

boa circulacdo nas
plataformas digitais.
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8. Um laboratoério
revitalizado

Finalmente iniciou-se a fase de
ornamentar o laboratério com os
objetos e glossarios produzidos.
Imprimi os glossarios em um
tamanho grande, como uma
espécie de cartaz e esses foram
fixados juntamente com os
objetos de papeldo em todo o
espaco do laboratdrio, tornando
o ambiente amplamente
educativo.

Avaliacao e conclusao

A proposta foi muito
produtiva e favoreceu diversas
aprendizagens tanto em Ciéncias
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quanto em Lingua Portuguesa.
Especialmente em Lingua
Portuguesa, trabalhamos leitura,
interpretacdo, apropriagdo do
género textual, produgdo de
texto, concordancia verbal e
nominal, o papel da pontuagdo
na producdo de sentidos do
texto dentre outros conteldos
inerentes a producgdo e a escrita
de textos. Outras aprendizagens
também foram alcancadas como
trabalhar em equipe; respeitar
os turnos de fala e opinides dos
demais colegas; trabalhar de
forma colaborativa para construir
textos em que a multissemiose
é constitutiva de sentidos.
Também, observamos muita

VERBETES E
CIENCIAS

o O

VOCE SABIA?

CELULA PROCARIONTE

motivacao por parte dos alunos
para desenvolver as etapas da
sequéncia, inclusive entre os
alunos mais indisciplinados.

Um ponto interessante a ser
destacado e que pode confirmar
a construcado de conhecimento
é que, apesar de realizarem as
mesmas etapas, cada turma
construiu verbetes e infograficos
sobre as mesmas palavras,

mas totalmente diferentes uns
dos outros. Vale ressaltar que

a escola, sobretudo através

dos agentes educadores, se
mobilizou positivamente para
que uma das alunas, que é
cadeirante, pudesse acessar
todos os espacos utilizados
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possibilitando sua plena
participacdo nas atividades
propostas.

A avaliagdo foi de carater
formativo. Nesse sentido, a
professora acompanhou as
escritas individuais e coletivas
realizando inferéncias a fim de
favorecer aprendizagens.

E evidente que sempre podem
ocorrer alguns impasses

pelo caminho: indisciplina

em alguns momentos,
adaptacdo e adequacéo para

o uso dos espacos escolares,
conscientizacdo do uso e
manutencao dos materiais
utilizados no projeto. Contudo,
a experiéncia foi sem duvida
motivadora. Além desse ponto,
houve um desdobramento
interessante: os alunos estao
produzindo um documentério
relatando como foi a experiéncia
de revitalizar o laboratério de
ciéncias.

Acreditamos que essa sequéncia
é passivel de réplica com as
devidas adequacgdes em outras
unidades escolares e, portanto,
pareceu-me valido compartilhar.
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Figura 6: Laboratdrio apds a revitalizagdo. Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Imagens que
palavras que

PRATICAS DE ENSINO -Q-

Denise Barreto
Resende

Graduada em Pedagogia
Séries Iniciais e Orientagao
Educacional. Professora
de Ensino Fundamental

do municipio do Rio de
Janeiro ha 14 anos. Atua,
hoje, como assistente |l

na Geréncia de Formacao
dos Anos Iniciais da Escola

de Formacao Paulo Freire.
Tem experiéncia na area
de Educacéo, com énfase
em Alfabetizacdo. Participa
do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Infancia,
Linguagem e Educacao-
GEPILE, coordenado pela
professora Patricia Corsino
- UFRJ.

Estamos imersos, cada vez mais, numa profusao
de imagens e a fotografia ganhou um lugar

de destaque no mundo contemporaneo.

A facilidade de registrar os momentos através
das cameras de celular e compartilha-los com
o mundo, traz um questionamento sobre o que
podemos, de fato, ver. Serd que o nosso olhar
esta tao naturalizado com tudo que vemos ou
somos capazes de interroga-lo?

Com o objetivo de desenvolver a percepgao
sensivel e a imaginacgao criadora em relacao
a fotografia, valorizar a leitura de imagens
como forma de conhecimento e fruigao,
desenvolver a expressao oral das criangas
sobre a leitura que fazem das imagens
fotogréficas e aperfeicoar as produgdes das
criancas para que possam entrar em um
circuito comunicativo real, a professora Denise
Resende desenvolveu o projeto “Imagens
que falam, palavras que tocam” com a
turma 1402 do Ciep Francisco Cavalcanti
Pontes de Miranda no ano de 2016.
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Todos os anos faziamos,

pelo menos, um projeto que
trabalhasse com diferentes
linguagens. Tenho como
pratica aliar as artes ao ensino
e aprendizagem da leitura e
escrita, utilizando diferentes
géneros do discurso. Esta foi
a proposta que compartilhei
na roda de conversa com os
estudantes e que foi recebida
com muito entusiasmo pelo
grupo. O projeto que propus
teria como ponto de partida a
fotografia.

Apresentei aos estudantes

um pouco da histéria da
fotografia desde a antiguidade,
os estudos durante os anos
que possibilitaram o avanco
tecnoldgico, a primeira
fotografia e as cameras
antigas. Trouxe a discussao, a
partir de imagens, o que eles
poderiam considerar como sua
funcao, fazendo um paralelo
com a atualidade e nossa
insercdo nas midias sociais.

A pergunta para a reflexdo

foi se, realmente, estamos
usando-a a fim de contar uma
historia, expressar emocdes ou
eternizar momentos, como eles
afirmaram.

Selecionei algumas fotos que
poderiam ser significativas para
eles (acontecimento histérico,
fotos expressivas de criancas,
fotos de futebol, por exemplo).
Enquanto as viamos, pedia para
que falassem o que estavam
vendo e sentindo. Ao mesmo
tempo, fui escrevendo no
quadro as palavras que diziam.

Nesse momento, pude explicar,
com mais detalhes, qual seria a
proposta. As palavras sugeridas,
baseadas nas fotos, serviriam
de tema para contarem uma
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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histéria por meio de fotografias
que eles mesmos iriam tirar, isto
é, contariam uma histdria com
um tema pré definido, utilizando
uma linguagem néo verbal.

Para desenvolver um bom
projeto, ndo basta ter uma boa
ideia. Muitos fatores precisam
ser levados em conta. Algo
muito importante é a percepgao
que o professor tem da turma.
Por exemplo, o Projeto seria
realizado em duplas, assim, pedi
para os estudantes evitarem
ficar com os amigos mais
proximos e tentarem formar
duplas diferentes. Expliquei

que seria interessante trabalhar
com pessoas com que nao
estivessem habituados, com

objetivo de ter a possibilidade
de trocar mais entre si. Isto
poderia enriquecer o trabalho.

Antes de se organizarem

para tirar as fotos, pedi que
escrevessem, com suas palavras,
o significado das palavras

que disseram. Que momento
marcante! Quando li a descricdo
de Pedro para superacédo

"Eu acho que superacdo é

vocé tentar fazer alguma

coisa que vocé tenta fazer,

mas tem medo, mas quando

a gente dé o melhor, a gente
consegue.” compreendo que
as interpretacdes realizadas
pela crianga dependem do
contexto e das situagdes vividas
e que é de suma importancia
fazer emergir, dentro da escola,
espagos de negociacdes das
diferentes maneiras de ver e de
dizer o mundo.

Cabe destacar que os textos
produzidos, pelos estudantes,
foram relidos por eles com
minha mediagdo, com objetivo
de revisao e reescrita. Eles
utilizaram o dicionério, ajudaram
e foram ajudados pelos colegas.



Fonte: Acervo pessoal da autora.

A etapa seguinte do projeto foi
discutir, com seus pares, sobre

como representar a palavra em
forma de fotografia.

No momento da discussao, ouvi
um didlogo muito interessante
que vale compartilhar:

P: Qual é a sua palavra?

R: Dor.

P: Muito facil. E s6 vocé
fingir que alguém esta te
dando um soco e fazer cara
de dor.

R: Nao! Eu néo vou falar
dessa dor, mas da dor que
ddi aqui dentro (colocando
a mao no peito).

Como me emocionei! Enquanto
os alunos conversavam, eu
caminhava entre eles e percebia
as muitas vozes que ecoavam
em seus discursos e o quanto é
necessario se fazer ouvir!

Apés a discussdo, cada dupla se
organizou para tirar suas fotos.
Apenas orientei que usariamos
os espacos da escola. As fotos
seriam tiradas por eles com

o meu celular e depois, caso

Como me
emocionei!
Enquanto os alunos
conversavam, eu
caminhava entre
eles e percebia

as muitas vozes
que ecoavam em
seus discursos e o
quanto é necessario
se fazer ouvir!
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fosse necessério, editadas
também. Levamos mais ou
menos duas semanas para todos
fotografarem. As fotos foram
muito criativas. Os estudantes
usaram o banheiro, o corredor, o
jardim, a secretaria, o parquinho,
o pétio, o muro da escola e

a quadra também. Alguns
participaram das fotos, outros
convidaram outros estudantes da
escola para serem os modelos.

Com tudo finalizado,
organizamos a apresentagao
do Projeto na Feira do
Conhecimento. Essa Feira é um
evento anual, onde cada turma
tem a oportunidade de mostrar
um trabalho que desenvolveu,
durante o ano, e é aberta

ao publico.

Fizemos uma exposicao

de maneira singular. As

fotos ficaram dentro de

caixas, em cima das mesas.
Propositalmente, as pessoas
tiveram que se abaixar para
“descobrirem” o que tinha.

As palavras ficaram presas,
viradas para baixo. O objetivo
era que primeiro vissem a

foto e refletissem e s6 depois
descobrissem o significado

da imagem. Tudo isso era
explicado pelos estudantes
antes que o visitante iniciasse
o percurso. Posso dizer que
senti um encantamento tao
grande! Normalmente, passo o
dia orientando, contudo, nesse
ano, pude observar e curtir
cada momento! Vi as criancas
super empolgadas, dialogando,
propondo reflexdes. Vi pessoas
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Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Posso dizer
que senti um
encantamento
tao grande!
Normalmente,
passo o dia
orientando,
contudo, nesse
ano, pude observar
e curtir cada
momento! ’9

sorrindo e chorando. A mae de
uma das criangas falou que tinha
gostado de todas, menos da
foto que o filho dela havia tirado.
Perguntei o porqué disso. Ela me
respondeu que a representa¢do
que seu filho fez da dor era uma
lembranga muito viva do que ja
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tinham passado por duas vezes!
Entdo respondi que ele tinha
conseguido transmitir a sua
mensagem.

No final do percurso, as

pessoas poderiam deixar suas
mensagens num painel sobre
como se sentiam e o que

tinha chamado mais atencgao.
Recebemos muitas mensagens
com uma Unica palavra,
pequenos textos ou desenhos.
Recebemos em nossa exposicdo
cerca de 300 pessoas.

No dia seguinte, fizemos uma
roda de conversa sobre a
repercussdo da Exposicédo das
fotografias, a partir do painel

de mensagem e da experiéncia
vivida pelos estudantes. Eles
falavam empolgados sobre a
exposicdo, reproduziam as falas
das pessoas, davam sua opinido.
O que ficou evidente é que cada
um tem um olhar, as vozes que
nos constituem sdo diversas e
nossas vivéncias repercutem
muito como entendemos

o mundo.

Normalmente o Projeto
terminaria ali, todavia, dentro
de mim ele ainda ndo estava
acabado. Tudo foi muito
impactante, ndo so para mim,
mas para as criangas também.
Vi muitos olhos brilhantes! As
fotos ficaram em uma exposicao
permanente no corredor da
escola, mas ainda era pouco.
Entdo tive uma ideia que surgiu
das mensagens recebidas no
mural da exposicdo. Apesar

de haver fotos que remetiam a
sentimentos de dor e tristeza,
as mensagens foram todas de
esperanca, fé e amor. Por isso,
resolvi propor a turma que
transforméassemos as fotos em
cartdes de Natal. Fariamos um
amigo oculto e trocariamos os
cartdes em uma Festa de Fim
de Ano, com a presenca dos
responsaveis e a participagao
dos outros professores da turma
(Artes, Inglés, Educacéo Fisica
e Sala de Leitura). Claro, eles
aceitaram prontamente! Um
estudante fez uma observacéo
pertinente: “Como fazer um
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Além da avaliacao
dos estudantes,

€ importante
fazermos a
avaliacdo de nossa
pratica, o que

é essencial no
processo ensino-
aprendizagem.
Quando nos
dispomos a fazer
esse movimento,
nos colocamos
em posicao de
aprendiz. Estar
nela pressupoe
compreender

que vocé nao é

o dono do saber,
que precisa ouvir,
respeitar, acolher
e valorizar a voz
das criancas,
adotando uma
atitude responsiva.

29

cartdo de Natal com uma foto de
dor?” Entao duas duplas tiraram
outras fotos e os professores
também precisaram entregar
fotos. Cada um escreveu para o
seu amigo oculto, com base nas
fotografias. Fizemos a revisdo
dos textos e reescrita. No dia da
Festa de Fim de Ano, fizemos
uma grande comemoragao com

Fonte: Acervo pessoal da autora.

a participacao dos responsaveis.
Foi muito especial. Cada crianca
leu a mensagem que escreveu, o
que deixou os pais orgulhosos!

Mais uma vez, propus aos
estudantes algumas reflexdes
sobre a sociedade em que
vivemos e pude perceber o
desenvolvimento do senso
critico, ao questionarmos
como as imagens vém sendo
divulgadas nas midias sociais.
Pude avaliar, constantemente,
cada um deles, através das
frequentes interagdes que
promoviamos, nas quais eles
expressavam sua compreensdo
do que estava sendo proposto,
além de trazerem contribuicoes
para o (re)planejamento na
continuidade do Projeto.

Além disso, as relacdes que

se fazem em sala de aula, com
suas duplas, nas rodas de
conversa, nas trocas uns com
0s outros, sdo importantes para
compreendermos o crescimento
deles e entre seus pares. Percebi
como foram significativas as
atividades coletivas, pois houve
um reflexo nas atividades
individuais que foram a

descricdo das palavras e a
producdo dos Cartdes de Natal.

Além da avaliacdo dos
estudantes, é importante
fazermos a avaliacdo de nossa
pratica, o que é essencial no
processo ensino-aprendizagem.
Quando nos dispomos a fazer
esse movimento, nos colocamos
em posicado de aprendiz. Estar
nela pressupde compreender
que vocé nao é o dono do saber,
que precisa ouvir, respeitar,
acolher e valorizar a voz das
criancas, adotando uma atitude
responsiva.

Eu aprendo todos os dias,
aprendo a me enxergar nos
olhos deles. Aprendo a analisar
o meu trabalho de outro lugar,
permitindo buscar, a todo

o momento, possibilidades
para que eles se enxerguem
como sujeitos, reconhecendo-
se como autores de suas
praticas, tornam-se autdbnomos,
criticos, capazes de entender

a sua importancia no contexto
escolar e na sua vida como
cidaddo ativo, com poder de
transformacéo.
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Q- PRATICAS DE ENSINO

LER E ESCREVER:

possibilidades e vivéncias
na pratica cotidiana
da Educacao Infantil

Em consonancia com a BNCC, a proposta que
sera apresentada a seguir permeia o campo

de experiéncia que atende a escuta, fala,
pensamento e imaginacao, que visa valorizar

e ampliar o repertério linguistico das criancgas.

Um outro campo abordado a ser explorado é o
eu, o outro, e o nés, que busca ofertar diferentes
contextos a fim de possibilitar um didlogo
pautado nas observacdes individuas

Pés-Graduagdo em e compartilhadas no dia a dia.
Educacéo Inclusiva.

Normal Superior no Instituto A prética diaria de ler, escrever e possibilitar

Superior de Educacdo Pré a exploracdo de materiais riscantes é vital
Saber. Atuou como agente

Luiza Fernanda
Dias dos Santos

de Educacio Infantil. Em para a apropriacao das diferentes linguagens
2019, fez o novo concurso e o seu dominio progressivo, agao garantida
para Professor Adjunto nas Orientacdes Curriculares Nacionais

de Educacao Infantil. - ) B .

Atualmente lotada na para a Educacao Infantil art. 9° inciso IlI

E/CRE (07.16.612) Creche (BRAS”_’ 2010)_

Municipal Tia Auta.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Levando em consideracao a
importancia de ser um momento
lddico, divertido e prazeroso
para as criangas, foi elaborada
uma atividade com “papel
magico” (cartolina envelopada
com plastico autocolante) em
que nele a crianga faz o seu
registro de escrita espontéanea
ou desenho, dependendo do
que estad sendo proposto. Em
seguida, pode apagar com o
dedo usando seus “poderes
magicos” (é usado marcador
para quadro branco que se
apaga facilmente).

A escrita das informacdes do
dia também pode ser feita no
"papel méagico”, momento
em que as criancas relatam
informacdes do dia (0 nome
da unidade, o dia da semana,
entre outras), enquanto é feito
o registro pelo adulto escriba
diante do grupo.

Apds esse momento, as criangas
sdo convidadas a usar seu super
poder do “dedo méagico” e
apagar as informacdes escritas.
A empolgacgao é nitida e, como
a acgdo se tornou uma rotina, as
criancas exploram possibilidades
para apagar o que foi escrito:
alguns apagam letra por letra,
outros seguem o fluxo da
esquerda para a direita que no
caso faz relacdo com a forma
como foi escrito.

O intuito dessa atividade é
ofertar momentos em que o
uso da palavra escrita ganhe
funcdo real no cotidiano.
Segundo Soares (2021),

"a crianca aprende a ler e
escrever envolvendo-se em
atividades de letramento, isto é,
de leitura e producéo de textos
reais, de préticas sociais de
leitura e de escrita.”

Para Brand3o e Rosa (2011),

“na educacdo infantil sdo
inGmeras as oportunidades
significativas em que as criangas
podem reconhecer letras,
aprender os nomes de cada
uma e grafa-las” assim, véo
tomando consciéncia do uso
das letras que se se transformam
em palavras, textos e afins.

Nesta perspectiva, o nome é
uma ferramenta carregada de
afetividade e possibilidades.
Logo, tem presenca certa em
alguns momentos do cotidiano
em que sua escrita é vivenciada
de diversas formas, a fim de
explorar suas potencialidades.

Aliada a diferentes suportes
didaticos e estéticos, é possivel
averiguar a estrutura dos nomes
para que se crie possibilidades
de experenciar a palavra escrita
de outras formas.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

A exemplo disso esta uma outra
pratica: a “caca” as letras do
nome. Nestes momentos fica
disposto aos pequenos vérias
letras previamente recortadas

e eles ficam incumbidos de
procurar as que compdem

seu nome, usando a ficha da
chamada como recurso de
ajuda. Apds finalizado o desafio
de busca, as criancgas sdo
convidadas a colar de forma
ordenada as letras em uma
folha. Neste momento, elas
investigam a estrutura das letras
e fazem a colagem seguindo a
ordem de seus nomes.

Essa interacdo demanda
atengao e paciéncia por
parte dos pequenos, o que
ndo impede que seja uma
atividade ludica e prazerosa.
A todo momento é reforcada
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sua capacidade em chegar ao
objetivo proposto e é notério o
quanto eles ficam empolgados
com o desafio, além de apreciar
o que foi construido por eles.

Com o intuito de ampliar a
oralidade dos pequenos e seu
repertério linguistico, é de
suma importancia promover
momentos em que se possa
explorar diferentes formas

de abordar a cultura oral.

“E comum, nas salas de
educacéo Infantil, observarmos
atividades de conversa, hora
da novidade, contacdo de
histdrias, entre outras situagcdes
que buscam estimular o

desenvolvimento da linguagem
oral” (BRANDAO; ROSA, 2011).

Por isso, tendo em vista também
0 quao importante é promover
interacdes que enriquecam e

ampliem as potencialidades das
criancas, as rodas de histérias
tém presenca certa durante o
cotidiano. E um dos momentos
mais esperados ja que a oferta
de diferentes textos é variada e
exploram diversos assuntos do
interesse do grupamento.

Os titulos e outros suportes
sdo levados dentro de uma
"bolsa magica” o que acarreta
questionamentos acerca do
conteldo. Antes da retirada
dos livros de dentro da bolsa, é
disposto um tapete redondo em
que as criangas sdo convidadas
a se sentarem seguindo o seu
contorno com a finalidade de
que todos possam visualizar o
conteldo da bolsa. Para este
momento, inicia-se a leitura

do livro fisico e, em seguida, a
mesma histdria é contada com
outro suporte. Normalmente
usa-se fantoches de feltro ou
objetos do cotidiano para
recontar a histéria.

Por fim, as criancas sdo
convidadas a recontar aos
colegas e podem escolher qual
suporte desejam utilizar. Fica
claro o interesse e prazer em
participar desse momento em
que sao desafiados a recontar
as historias aos colegas.

Logo se faz necessério
articular momentos que
contemplem diferentes agdes
em gue as criangas possam
explorar a funcéo da palavra
escrita dentro da pratica
cotidiana de forma prazerosa
sistematizando conhecimentos
para uma base ampla de seu
repertdrio linguistico ja que,
segundo a Base Nacional
Comum Curricular, “parte do
trabalho do educador é refletir,
selecionar, organizar, planejar,



mediar e monitorar o conjunto
das préticas e interagdes,
garantindo a pluralidade de
situagdes que promovam

o desenvolvimento pleno

das criangas.”

Visando diversificar e ampliar

as alternativas literérias, as
criancas sdo convidadas a
experenciar a roda de leitura
como um momento de
interacdo com diferentes tipos
de textos e interpretacdes, agao
corroborada pela Base Nacional
Comum Curricular, que afirma
que "as experiéncias com a
literatura infantil, propostas pelo
educador, mediador entre os
textos e as criancas, contribuem
para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, do estimulo
a imaginagdo e da ampliacédo
do conhecimento de mundo.”
(BRASIL, 2018).

A medida que vamos
ampliando o repertério, o grupo
tende a elencar suas histérias
favoritas. Dentre elas, a histdéria
do “Vai embora grande Monstro
Verde"”, de Ed Emberley, se
tornou uma das histérias mais
esperadas a ser retirada da
“bolsa magica”. Esta leitura
aborda a temética do medo,

0 que traz aos pequenos a
possibilidade de interpelar o
tema repetidamente e assim
formular e nomear

o sentimento.

Em determinado momento da
leitura, o monstro vai sendo
retirado da histdria por partes
e, quando convidados a
mandarem o monstro embora,
0s peguenos participam com
afinco e propriedade, ja que é
a possibilidade de explorar o
sentimento e o que podemos
fazer em relacdo a ele.

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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Fonte: Acervo pessoal da autora.

Levando em consideracao a
importancia de incentivar o
gosto pela leitura, a contacao
de histdria acontece sempre
com o intuito de ampliar o
repertério do grupo, mas
também revisitando os titulos
que se tornaram preferéncia.
Paulo Freire nos diz que a leitura
do mundo precede a leitura
da palavra escrita e, nesse
movimento, ambas fortalecem
uma a outra.

Neste contexto em que as
criancas bem pequenas estdo
inseridas, geralmente o primeiro
ambiente fora do contexto
familiar é a escola, logo temos a
funcdo de fornecer ferramentas
potentes em que o contexto
imagético seja uma fonte de
aprendizado diério.

Por este motivo, a funcéo

da palavra escrita se torna
fundamental e de total
relevancia no contexto da
Educacéo Infantil, j& que, desde
a mais tenra idade, os pequenos
convivem com o mundo letrado,
o que fomenta a veracidade

de que nas salas de educacéo
Infantil devemos contextualizar
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e mostrar diariamente a funcédo
social da escrita em nossa
sociedade.

Para isso, usamos as interagoes
do cotidiano como propulsoras
de registros diarios junto as
criangas bem pequenas. Antes
das rodas de leitura, usamos o
“papel magico” para elencar

as histoérias que o grupo gostaria
de ouvir e recontar aos colegas
naquele dia. Claro que um titulo
novo sempre é apresentado
com intuito de fornecer mais
bagagem e, assim, explorar
novos contextos.

O objetivo aqui, é mostrar
que de forma ludica e simples
a vivéncia da leitura e escrita
na educacao infantil é viavel e
necessaria. Ndo num sentido
de alfabetizar, mas numa
perspectiva de apresentar

a funcdo social de ambas

aos pequenos.

Isso ocorre quando se propde
essa vivéncia didria, num
contexto em que a crianga
seja protagonista em suas
experiéncias, sem que exista
uma obrigatoriedade no que

esteja certo ou errado na
estrutura do que esté sendo
construido pelos pequenos.

Segundo Madalena Freire (2007),
“é fundamental que as criancas
tomem consciéncia de elas
estdo fazendo, conquistando,
estdo se apropriando do seu
processo de conhecimento”. O
que vale, portanto, é a tentativa
e as possibilidades de investigar
e se apropriar da leitura, da
escrita e sua fungao social.
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O trabalho foi realizado no primeiro ano
com o principio de envolver a leitura

do livro “Chuva de manga” através

das diversas areas do conhecimento.

E articulado com os descritores do
Curriculo Carioca, a Matriz de Referéncia

e as vivéncias sociais associados ao livro.
Trata-se da interdisciplinaridade através do
livro paradidético ampliando os horizontes e
envolvendo o grupo em novas experiéncias.
O investimento foi na producao textual
utilizando as narrativas significativas, que
nasceram com a chegada do boneco de
pano na sala de aula.

PRATICAS DE ENSINO -()-

MUNDO ENCANTADO DO
APRENDER: A ALFABETIZACAO
PRAZEROSA E SIGNIFICATIVA

Thais da Silva
Alcantara Duwe

Pés-graduada em

Psicopedagogia e

graduada em Letras
— Portugués/Inglés.
Professora da Rede

Municipal de Ensino do
Rio de Janeiro ha 6 anos,
atuando com turmas de
alfabetizacdo. Atualmente,
trabalha na E/CRE
(09.18.099) Escola
Municipal Primario
Professor Anténio
Boaventura.
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O mundo

encantado
do aprender:
a alfabetizacao

prazerosa e
significativa

A alfabetizacéo é a fase
da caminhada do estudante
mais importante, pois aprender
a ler e escrever é o primeiro
passo para a autonomia da
pessoa no campo social. Nesta
conversa trago uma sequéncia
de atividades em que aprender
a ler e escrever acontece com
significado e prazer.

No primeiro momento
acontece uma roda de leitura,
em seguida, desenvolvemos
uma sequéncia didatica
interdisciplinar, depois, €
enredado o ludico para a
criagdo de uma narrativa real,
para isso utilizei um boneco

de pano e por fim, realizamos
atividades significativas que sédo
elaboradas pelo pertencimento,
ou seja, experiéncias vividas
pelos alunos junto ao boneco.

A roda de leitura é um
importante momento diario,
realizado em minha sala de
aula, geradora de trocas e

de muita aprendizagem.

E um espaco em que podemos
articular diversas situacoes,
exemplificar cenérios, oralizar
relatos com experiéncias que
agregam valores no campo
social. Pensando em envolver
uma pratica significativa e
prazerosa aos meus alunos

de alfabetizacéo trouxe para

a rodinha o livro “Chuva de
manga” de James Rumford
em que o autor narra a histéria
de um menino que vive em
Chade, Africa e que trata com
simplicidade sua rotina habitual

S o
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e expressa com delicadeza a
importancia da natureza em
sua vida.

Acredito que a literatura infantil
é uma ferramenta bastante
ampla para ser usada em sala
de aula, pode ser para deleite
como também, para sistematizar
e ampliar o conhecimento.
Segundo Sant’Anna:

Quando o que se deseja é
formar uma crianca que tenha
principios e valores capazes
de recriar um mundo melhor,
a literatura infantil tem que
ser considerada como um
auxilio importante, porque é
capaz de possibilitar acesso
ao real sem impedir a riqueza
do imaginario (SANT'ANNA,
2004, p. 32).

O mundo imaginario nesta faixa
etaria também é algo que me
contagia! Como educadora
proponho vivéncias aonde

o campo da imaginagao se
torna ferramenta de criagdo.
Comecamos a refletir na vida
do personagem do livro “Chuva
de manga” chamado Tomas.
Os alunos compartilharam

de experiéncias em que eles

Figura 1. Fonte: Acervo pessoal da autora.

mesmos experimentaram e
compararam com as vividas pelo
Tomas. Como, por exemplo, o
brinquedo que Tomas tem, as
roupas que ele veste... Foram
trabalhados videos do YouTube
da regido do Chade para
conhecermos um pouco mais do
lugar e abordamos teméticas téo
delicadas como, por exemplo,

a escassez da agua, a fome e

o desperdicio (figura 1).

Considerando o interesse da
turma pela histéria busquei
tratar do livro com a elaboracéo
de uma sequéncia didéatica
interdisciplinar, na qual aborda
os descritores do Curriculo
Carioca, a Matriz de Referéncia
e as vivéncias sociais articuladas
pelo livro.

As areas de conhecimento
das atividades propostas
foram de Ciéncias, Geografia,
Historia, Matematica e Lingua
Portuguesa, que apresentarei
passo a passo seguidamente.

A principio criamos o
personagem Tomas, do livro
Chuva de manga, em papel
pardo. Contornei sua silhueta

oo



de tinta guache preto e a turma
o pintou com muito cuidado

e capricho. Em seguida, o
colocamos no mural do fundo
da sala. Ele esta tentando pegar
mangas na mangueira bem a sua
frente. Mangueira tal, que fora
confeccionada por mim e seus
frutos pintados pelos alunos.
Neste momento, sinalizei ao
grupo a atengao ao processo de
amadurecimento das mangas,
que foram pintadas pelos alunos,
pois estavam comegando a
crescer apos as chuvas. Nesta
ocasido trabalhamos as estacoes
do ano, a passagem do tempo,
as plantas e as suas partes
(figura 2).

Ao longo da semana, realizamos
atividades dirigidas com o
calendério (registro do dia

gque as mangas nasceram na
mangueira), com o nome do
Tomés, com a capa do livro,
com a interpretacédo de texto,
com a segmentacdo de palavras
de um trecho retirado do livro,
com produgao textual e com
mapa/cartografia. Constata-

se a variedade de contelidos
explorados pelo grupo discente.

VERDE

Figura 2. Fonte: Acervo pessoal da autora.

Passadas duas semanas,

levei os alunos a pintarem a
manga, agora, em sua forma
madura. Voltamos a olhar para
o calendario e examinamos o
dia em que tinhamos pintado
a manga verde e verificamos o
tempo que os frutos levaram
para amadurecer. Ainda
envolvemos teméticas com

o dia de semana, os finais de
semana, quantos dias tem o més
de maio etc. Entdo a arvore do
mural, recebeu as mangas bem
madurinhas e a turma amou o
resultado!

O préximo passo, foi colocar
no chao da sala, uma folha

de papel 40 quilos e com
pedacos de meia calca
criamos as partes do corpo do
personagem da histéria. Apds
finalizarmos a composicdo do
corpo humano, tirei uma foto
do cartaz e imprimi utilizando
o programa Posteriza que faz
posteres, ou seja, imprime
ampliando a imagem. A foto
ampliada virou um cartaz, o
colei no quadro e registramos
os nomes das partes do corpo
e as caracteristicas do Tomas
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que faltavam.
Também
registramos

em uma folha a
mesma atividade.
Neste momento
desenvolvemos
habilidades em Ciéncias:
partes do corpo, cuidados de
higiene, alimentacéo saudavel
para se obter qualidade de vida
e sobre o ciclo da vida

(figura 3).

No campo da Matemética
também desenvolvemos
habilidades de sequéncias
numeéricas com as mangas da
arvore, realizamos operagdes
de adicao e subtracado

e identificamos formas
geomeétricas. Recriamos o
brinquedo de Toméas com as
formas geométricas.

No campo da Lingua
Portuguesa, elaborei atividades
dirigidas que envolveram a
consciéncia fonoldgica, a escrita
de palavras através de auto
ditado, além de momentos
para escrita espontanea, sendo
mediada com o aluno sempre
quando se levantava duvidas.

O tépico "o ludico para uma
criacdo de uma narrativa

real” acontece através da
transformagdo do personagem
ficticio em um ser real, concreto.
Este mundo encantado iniciou
com a minha fala sobre a
possibilidade de Tomas vir ao
Brasil e conhecer a turma 1102.
A partir dai despertei este
mundo da imaginacdo. Disse as
criangas que enviei um recado
a ele por e-mail e que avisaria

a turma quando obtivesse
resposta. Preparei o retorno

de Tomas em forma de carta.
Destaco os trabalhos com estes
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géneros textuais.

Em seguida,
trouxe para a
turma a carta

de Tomas como
cartaz impresso pelo
programa Posteriza.
Neste cartaz trabalhamos
sobre o género e constatamos
as informacdes e descobrimos o
“sim” de Tomas para sua vinda
ao Brasil. A turma ficou
muito feliz.

Marcamos o dia da chegada de
Tomés ao Brasil e elaboramos
um cartaz contendo a
programacao deste dia.
Conforme na imagem da figura
4 organizamos o plano para o
dia do Tomas com a participagdo
do professor do sexto ano,

que foi quem buscou Tomés

“14 na Africa” e trouxe fotos
das experiéncias incriveis que
eles tiveram na Africa do Sul.
Também tivemos a participacao
da nossa coordenadora

que contou a histéria Chuva

de manga para a turma
maravilhosamente. Além disso,

-
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Figura 3. Fonte: Acervo pessoal da autora.
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reservamos momentos com
fotos e videos do passeio com

o professor junto com Tomas,
com musicas africanas, com
brincadeiras e com um delicioso
lanche com uma saborosa salada
de manga fresca!

No dia da chegada, nossas
diretoras buscaram o professor
e Tomas no aeroporto e
tomaram um café da manha
com ele e trouxeram ele para a
turma, que ja estavam ansiosos
para conhecer o novo amigo.
Quando o Boneco chegou os
olhos brilharam e eles entraram

no mundo da imaginacéo e
aceitaram o amigo, boneco de
pano, do jeitinho que ele é!
Todos o abragaram e disputavam
um tempinho de intimidade.

Foi um dia méagico que marcou
o coracdo da turma! O boneco
foi confeccionado por mim.

Nele utilizei meia calga, espuma,
cartolina, absorvente geriatrico,
fralda descartavel e 13. O boneco
foi todo alinhavado com muito
carinho (figura 5).

Com a novidade do boneco
Tomas foram promovidas novas
propostas para o trabalho.
Tomas € um turista e esta
superanimado de conhecer
pessoas, lugares, cultura do
NOsSso povo e muito mais.

Ele tem uma mala com itens
pessoais como roupa, sapatos
e até mesmo o passaporte.

Ele vai para casa de um aluno
sorteado e aproveita o final de
semana com a familia. Ele leva
na sua mala dois livros: Chuva
de manga e outro que o aluno
escolhe no acervo do cantinho
de leitura da sala para ler para a




familia e leva também um diério
no qual a familia registra todas
as experiéncias vividas para o
aluno compartilhar na rodinha
na segunda-feira.

Toda segunda-feira, o aluno
que ficou com o boneco no
final de semana inicia o dia

na rodinha compartilhando
todas as experiéncias vividas
com o amigo Tomas e depois
responde perguntas que o
grupo faz. E um momento
livre de trocas, aprendizagens,

Figura 5. Fonte: Acervo pessoal da autora.

de acesso as informacdes, de
ampliagdo do vocabulario, de
desenvolvimento da criticidade
e de muitas interacoes

e interesse na busca por
conhecimento sobre assuntos
diversos. O Tomas participa

de todos os eventos escolares
com os alunos e é reconhecido
com carinho pelo grupo social
escolar. Ele € um boneco, um
brinquedo, que articula na
vida da crianc¢a favorecendo o
exercicio de sua imaginagéo e
possibilitando a experimentacédo

de diferentes
acoes e realidades
por meio do
ludico.

Por ultimo, as
atividades significativas
pelo pertencimento séo
pelo simples fato de articular
o boneco, que ja é integrante
da turma, as atividades,
principalmente, de producéo
textual.

Pode-se afirmar que o boneco
Tomés tem um laco afetivo e
significativo na vida dos meus
alunos. Nessa ética simbdlica
busco investir na sistematizacdo
da escrita com produgdes
textuais utilizando imagens
como ponto de partida para
escrever. Registrar aquilo que se
tem intimidade, conhecimento
e embasamento traz seguranca
e proporciona expansao no
texto. Quando se trata de alunos
no processo de alfabetizacdo
escrever com sentidos favorece
o desenvolvimento da escrita,
trata-se de uma atividade que
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todos gastam
de fazer porque
interagem e
compartilham do
mesmo momento
de criagdo e inspiram
uns aos outros.

Na figura 6 ilustro dois
momentos de producao

textual de uma crianga. Pode-

se observar que ela aprimorou
ainda mais seu texto na

segunda foto, ndo deixou

faltar os detalhes da imagem e
citou cada personagem. Outra
estratégia que usei para regular
a consciéncia da funcéo social de
um texto foi escanear a producao
textual escrita por uma crianca
sem a correcao e projetar este
trabalho para que o grupo lesse
e observasse sua organizagdo

e fizesse possiveis correcoes,
tudo de forma coletiva. Isso leva
o aluno a perceber que o texto
serve para se comunicar.

O boneco Tomés também
permitiu abordar a temética
sobre as relacbes étnico-raciais.
F importante compreender

as relacoes sociais diarias de
cada um, buscando conhecer
as raizes culturais através das
trocas de experiéncias entre
aluno - aluno, aluno - professor e
aluno - comunidade. E dialogar
sobre um amplo conceito

que busca orientar a crianca a
conhecer-se e conhecer o outro.
Compreender a importancia

do respeito as diferencas, ou
seja, cada um tem seu jeito de
ser e que deve ser respeitado.
Perceber as diferencas étnicas,
raciais, culturais etc., como tdo
necessaria a formacao de um
povo € ensinar que todos temos
raizes, histérias e que somos
importantes por isso.

o
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Predugas textual 1

| D TOMAS CHEGOU AGLI COM
MLITA ALEGRLA.
O TOMAS CHEGOU AU PARA
NOSVIITAR

Lirna sermana sopos. Produgio textual 2

O JOAD ESTA COM O TOMAS BA FESTA DO PijAMA
O IZEQUIEL ESTA BRIMNCANDO MA FESTA DO FipAMA,
0 MIGLIEL ROLDAD ESTAVENDO ENCANTO

Figura 6. Fonte: Acervo pessoal da autora.

E notério que o Tomés foi bem
acolhido pelo grupo. No dia a
dia o “Tomés estd em todas”,
no recreio, na sala de leitura,

no refeitério, nas dancas,

nas atividades pedagdgicas
desenvolvidas, como por
exemplo, folclore e festa do
pijama. Todo o zelo ao segurar e
a cooperacao de cada um, ter o
seu tempo com o boneco reflete
todas as conversas e trocas que
tivemos e ainda temos nas rodas,
no dia a dia, ao meu pensar:
CADA ATITUDE APLICADA NO
TOMAS REFLETE NA ATITUDE
DA CRIANCA COM OUTRA
CRIANCA! O afeto que sinto
com meu amigo Tomas também
posso sentir com qualguer um
sem esteredtipos.

Um relato: Uma Aluna nova
que entrara apds o recesso
apresentava timidez e
introversao. Para se comunicar
comigo chegava bem perto e
falava baixo. No dia que ela foi
sorteada percebi muita alegria
e a vontade com os colegas,
que a ajudaram a pegar os

pertences do boneco para dar
a saida. Quando estavamos
indo para o pétio, ela percebeu
que Tomas tinha perdido um
par do ténis e rapidamente me
informou e disse que o Tomas
perdeu o ténis no refeitério

e entregou o boneco a mim

e mais que depressa correu
atras e o encontrou! Aquela
menina quieta demonstrou
uma proatividade atitudinal e
a partir dai percebi o quanto
ela esté solta no grupo que
interage e se comunica
desprendida com o grupo.

O trabalho com o Tomés vai
até acabar o ano e, sempre que
possivel, envolverei o nosso
amigo para proporcionar uma
aprendizagem significativa e
prazerosa.

REFERENCIAS

SANT'ANNA, Vera Lucia Lins. Livros:
encontro marcado com o mundo.
AMAE educando, Belo Horizonte,
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CONTO

a hora do recreio da escola, uma menina estava rodeada
por outras garotas de sua turma. Essa menina ouvia,
embasbacada, histdrias contadas por elas.

— Meu pai me levou a um parque de diversdes no final de semana.
— Fui ao circo com minha mae.

— Eu, minha m&e e meu padrasto em Porto de Galinhas!
Olha nossa foto!

— Fomos patinar na Lagoa!

— Fomos ao Cristo!

— Estive no cinema e foi muito bom!
— Tirei foto com o Mickey, olha!

Sim, a triste realidade para a menina era que a mesma néo podia ir a
nenhum desses lugares. Além de ndo possuir dinheiro, nem trabalhar,
ndo possuia pais que tivessem condic¢des para irem a tais lugares
com ela.

A menina vivia numa comunidade do Rio de Janeiro, numa
residéncia de ch3do batido. Seu quarto ndo tinha guarda-roupa, TV
ou computador, algo comum nas fotos mostradas pelos alunos da
escola em seus respectivos celulares. Roupas? A maioria de doacéo.
Calcados, idem. A menina nao tinha muitos brinquedos. A menina
ainda dividia o quarto com um irméo.

A menina pensava... pensava... E seu pensamento a levava para
lugares que nao poderia ir fisicamente. Como seria estar num circo?
E a menina visualizava todos os espetaculos circenses possiveis.
Palhacos, pipoca, gente rindo, barulho. Como seria? Um beijo na
bochecha do Mickey, uma foto no Cristo. E a menina se imaginava
nesses lugares, livre, desfrutando de tudo em estado de plenitude.
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Apds muito devanear, a menina acabou comentando com os pais
um certo dia sobre seu desejo de conhecer lugares novos, longe da
residéncia, longe da rotina. Os pais responderam de chofre que, um
dia, iriam leva-la.

A menina, entdo, passou a perguntar com certa frequéncia quando
iriam finalmente leva-la para conhecer algum lugar novo. Os pais
acabaram sendo forcados a falar a verdade. Que trabalhavam muito
e ganhavam pouco. Que nao tinham dinheiro para lazer. Que tinham
que pagar as contas.

A menina ficou triste, porém ouviu que se estudasse e tirasse notas
boas, poderia ter um bom emprego no futuro, quando virasse adulta.
Assim, seria remunerada e poderia utilizar o dinheiro pra conhecer
novos lugares.

A menina, entdo, passou a ficar pensando em virar adulta. Ser adulta
seria tdo bom. Poder ter dinheiro. Poder ir pra longe. Poder viajar.
Comecou a focar nos estudos. Passou todos os alunos nas médias,
logo chegando ao primeiro lugar da turma. A menina estava indo
muito bem na escola.

Um dia, o diretor anunciou:
— Criangas, temos uma boa noticia para vocés!

Boa noticia? Que boa noticia seria essa? As criancas ficaram mudas.
A menina focou mais ainda a atencdo no diretor.

— Teremos um concurso de redacéo esse ano!

E o diretor, alto e de cabelos grisalhos, comecgou a dissertar sobre
o concurso de redacéo. Apds dirimir dividas das criancas, o diretor
anunciou que os alunos que fizessem as trés melhores redagdes
receberiam prémios.

Foi um alvorogo. Sé se comentava entre os alunos sobre o concurso.
Todos queriam saber sobre os prémios. Que prémios seriam? Todos
estavam se sentindo estimulados a fazerem uma boa redacéo.

Redacg&o. Algo realmente dificil de ser feito. Sobre o que escreveria?
Como? Quais seriam os personagens? O tema era sobre aventura.

66




Aventura. Nunca realmente tinha tido uma aventura em sua vida
pacata. O que seria uma aventura? Estar numa ilha perdida? Ir num
parque sem saber quais seriam as sensa¢des? Viajar para outro pais,
com costumes diferentes, lingua diferente? Vivenciar o imprevisto,

sentir frio na barriga, lidar com contratempos, sentir a neve nas maos.

Tomar um banho de chuva...

A data de entrega da redacao se aproximava. Finalmente, conseguiu
terminar a redacgdo e entregar dentro do prazo estipulado do
concurso. Seréd que ganharia? Serd que a redacao estava boa? E qual
seria o prémio?

O dia de anunciar os vencedores logo surgiu. O diretor, contente, se
dirigiu as criangas alvorogadas:

— Criangas, chegou a hora de anunciar os vencedores do concurso!
O terceiro colocado do concurso de redacéo desse ano foi... Pedro!

E o coragdo da menina quase saltava pra fora! Logo, Pedro se dirigia
ao diretor para pegar seu prémio. Uma colecdo de livros. Ainda foi
anunciado o segundo colocado, que recebeu um ingresso para o
circo! Uau!

Faltava o primeiro ou a primeira colocada. A menina estava muito
tensa. Tanto que quase ndo acreditou quando ouviu seu nome!

Sim! A redacdo da menina foi classificada como a melhor da escola!
E o prémio era um passeio ao parque Extra, considerado o melhor
parque de diversdes da atualidade!
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Eu ainda estou aqui

Nesta cadeira sentado

Esperando a minha aprovagao
Estou aqui com o lapis mordido
Pernas tremendo e com a vista doida

Aguardando pela minha alfabetizacdo

Em casa, eu sei ler tudo

O remédio de meus avos e
As histérias para meus irmaos
Na verdade, eu sou o Unico que sei ler.
Mamae abandonou,

Pretende voltar a estudar.

Ela diz que no primério parou!
Meu pai vive viajando o pais,
Casas a construir

Pessoas que precisam morar,

Nunca teve tempo para estudar

Meu nome poderia ser
Gabriel, Kevin, Joao,
Gustavo, Daniel, Enzo...

Mas me chamo Ezequiel



Na sala de aula o professor ndo me entende Que as pessoas precisam se falar
Fica falando muito em repeticéo Ouvir um ao outro e entender a vis&o.

Queria que ele me desse para ler

Uma caixa de remédio, O material colorido

Aquele que minha avé toma. Aquele da prefeitura fica de lado
Ou entdo aquele livro amassado Ele faz até com meus colegas
Que é igual ao que leio para meus irmaos. Mas comigo é sé umas folhinhas

Queria fazer com todo mundo,
Ele chega com uma palavra engracada, Como todo mundo.

Uma nao vérias e com a boca faz vérios sons.

Nessa hora eu viajo logo, Mesmo que eu nao saiba

Penso no ritmo do funk Queria fazer parte

E comeco a lembrar que mais tarde Deixar de ficar na mesa dele grudado
Vai ter batalha de passinho no parque Ou na hora da aula de artes,

E quero chegar primeiro porque sou pequeno Poder ir desenhar...

E todo mundo que é maior Junto com todo mundo

quer passar na minha frente Ao invés de ficar aqui

Muita vacilacdo Juntando letras até me cansar.

Esqueco do professor, perdao! Bem professores

Mas nem chego a falar... Essas palavras ndo s3o licéo,

Melhor ficar quieto ndo quero chatear. Apenas lamentos de um menino

Ele fica decepcionado Que nunca teve a forga de chegar e falar
Querendo saber o que esta errado Para ajudar meu querido professor

Se é com ele ou comigo. A construir a minha educagdo

Mas professor vocé ndo é o culpado. . Ele vai entender meu alfabetizar, contar e

aprender

Mas ndo queria perder tanto tempo
Quem dera ele soubesse

Queria me divertir na sala
Que nosso problema

SR Bailar, como crianca ser entendido
Era a comunicagao

. - Como estudante me entender.
Disso eu aprendi no jornal

Vendo na televisao
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As m&os abragam o lapis,
que danca desengongado.
Sai da linha, escorrega,

até reencontrar o tracado.

Silabando |4 vai ele,
em garatujas tortas.
E nesse balé esquisito,

Rabiscando, abre portas.

C com A, Caminha
D com E, Devagar
O rabisco vira letra:

Vamos todos silabar.

Silabando nascem as palavras,
gue escreverao novas memorias.
Nasce uma mao que escreve,

nasce também uma nova histdria.
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nas malhas da EJA-Rio

7
s
/
/
/
/
O . h I o« o o~ /
S caminnos para a plena aquisi¢cao /
da leitura e da escrita sao multiplos e I'
buscam desenvolver, ao fim e ao cabo, \
a inteligibilidade do texto e plena ;
comunicabilidade entre produtores \
z ¢ e \
e receptores, além de proporcionar a fruicédo
. estética por meio da tessitura da narrativa. g
Elisabeth : . -
— Partindo dessa premissa, vimos, no presente \
Fernandes Martini . : — e \
artigo, dispor as estratégias que utilizamos, \
R em turmas de EJA pés-alfabetizadas, para :
Comparada pela - - !
et e = Ly desenvolver o potencial criativo e \
Rio de Janeiro. Integrante comunicacional dos estudantes, por meio :
g° P_‘I"? de Pej_q‘:j'sas Luso da escuta atenta e do exercicio da autoria. /'
rasileiras, sediado no
Real Gabinete Portugués . : : /
oo e ot aee st Palavras-chave: Leitura, escrita, reescrita, /
Rede P0b|}Ca MERCIade oralidade, autonomia, autoria. > -
”
Ensino do Rio de Janeiro SRS =
L L L e e e ==
é professora de Lingua e —— =
Portuguesa do EJA-Rio, |
na E/CRE (02.09.026) -7
Escola Municipal Pl
Professor Lourengo Filho. 4 1 O titulo do artigo evoca o romance “O risco do bordado”, de Autran Dourado, vencedor
4 do prémio Pen Club do Brasil. “Lancado em 1970, O risco do bordado foi obsessivamente
/ urdido pelo autor [...] O resultado é um livio que consegue a faganha de retratar a experiéncia
// da lembranga com um encanto poucas vezes visto.”
/
/
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Como sao fortes as palavras!
Elas dizem coisas que sé o
coragao escuta. Se escritas
sobre papel claro, ficam
mais iluminadas e eternas.
Sei que as palavras podem
abrir novo caminho.

Procurei dentro de mim
alguma palavra dormindo.
S6 encontrei uma: Igualdade.
Ela nos permite viver as
diferencas (QUEIROS, 1986).

-
-

-

— e e = -

Principio este artigo com os
versos que Bartolomeu Campos
de Queirds tdo generosamente
deixou ao alcance dos olhos e
do coragdo, para refletir sobre

0 que o poeta dispds com
engenho e arte: a palavra nos
permite viver as diferengas.
Reflexdo que, por sinal, vem
bem a propédsito em se tratando
de classes de EJA, onde a
amplitude da faixa etéria — a
abranger jovens, adultos e
idosos — e a diferenca de
objetivos e de percursos podem
embaracar o professor quanto
ao melhor caminho a seguir no
ensino de Lingua Portuguesa.

Tendo acompanhado o trabalho
da EJA-RIO, ha alguns anos,
quedei encafifada quando, mais
recentemente, me dispus a por
a mao na massa. Com mais de
30 anos no magistério publico,
experimentada em turmas de
Educacdo Infantil, passando
pelo Ensino Fundamental

l e ll, e chegando ao Nivel
Superior, com as turmas de
Literatura Comparada, escolhi a
Educacéo de Jovens e Adultos
para encerrar com chave de
ouro o meu ciclo profissional,
entendendo-a como a pecga que
faltava para a minha completa
realizacdo. E foi o chamado ao

72

66

Professora recém-
chegada a escola,
logo percebi o
empenho dos
colegas em criar
uma atmosfera
perpassada pela
afetividade; um
ambiente acolhedor
que efetivamente
inspire o aluno a
permanecer na
escola e concluir
O curso.

29

desafio que me levou as turmas
de EJA I, blocos 1 e 2, da Escola
Municipal Professor Lourenco
Filho, no Grajau, Zona Norte

do Rio de Janeiro.

Além da diversidade etaria,
percebi a questdo geogréfica
como outra dentre as muitas
especificidades da Educagdo de
Jovens e Adultos. A localizacéo
privilegiada da escola, em rua
que deu origem ao bairro ha
103 anos, atrai estudantes das
comunidades do Encontro,
Macaco, Pau da Bandeira, Borda
do Mato e Andarai, o que se
traduz em uma convivéncia nem
sempre livre de conflitos, mas
também — e principalmente

— de contributos valiosos por
parte dos nossos alunos, os
quais compartilham conosco
experiéncias as mais variegadas,
ainda que a violéncia policial,

a disputa entre as faccbes e a




timida presenca do Estado se
mantenham hé décadas como

a ténica dominante das favelas
cariocas. Por sinal, o humor do
entorno — tal e qual as variagdes
climaticas — acaba por se refletir
na frequéncia diéria. Dai a luta
incansavel por parte do corpo
técnico-administrativo e docente
para fortalecer nos egressos o
sentimento de pertencimento
ao espago educativo.

Professora recém-chegada a
escola, logo percebi o empenho
dos colegas em criar uma
atmosfera perpassada pela
afetividade; um ambiente
acolhedor que efetivamente
inspire o aluno a permanecer

na escola e concluir o curso.
Logo me vi enredada por esses
mesmos lacos, os quais se
firmaram pela tessitura diaria do
espirito colaborativo, por parte
de alunos e professores. Tal
movimento, relevante em todas
as modalidades de ensino, mais
premente se faz em se tratando
da EJA. Isso porque os lacos
com a aprendizagem formal,
algo esgarcados, precisam ser
resgatados, o que exige um
esforco a mais do frequentador
do horério noturno para tornar a
pratica educativa diéria. Quanto
ao regente que tenha em

vista uma pedagogia popular
emancipatdria, por sua vez, ha
que buscar um aporte adicional
de criatividade. Como Paulo
Freire salientaria:

A prética educativa,
reconhecendo-se como
pratica politica, se recusa

a deixar-se aprisionar na
estreiteza burocratica de
procedimentos escolarizantes.
Lidando com o processo de
conhecer, a prética educativa é
tdo interessada em possibilitar

o ensino de contelddos as
pessoas quanto em sua
conscientizacdo (FREIRE,
1992, p. 16).

Ou ainda, como sublinham
Sergio Hadaad e Maria Clara

Di Pierro, no didlogo que
estabelecem com o pensamento
freireano, "o ato de conhecer,
como acdo humana, nao se
realiza de fora para dentro, mas
sim por meio de uma atitude de
busca, de curiosidade daquele
que aprende, estimulado por
quem ensina” (HADDAD; DI
PIERRO, 2021, p. 2).

A gravidade dessa afirmacéo
leva-nos ao primeiro trimestre
de 2022, quando travamos

0s primeiros contatos com
aturma 161, da EJA Il bloco
2. O fato de grande parte

do universo de alunos ser
oriundo das turmas regulares
tornou ainda mais evidente

o processo de juvenilizagédo
que vimos recrudescer nas
turmas de EJA, ha décadas.
Supomos que os dois anos da
Pandemia de COVID (2020-
2021) potencializaram esse
processo, com varios dos
egressos da rede encaminhados
compulsoriamente para

o horério noturno, ao
completarem dezesseis anos.

O primeiro esforco
empreendido pela equipe
pedagdgica foi restabelecer
uma rotina que se perdera no
correr da pandemia, delimitando
0s espagos e os fazeres com
intencionalidade pedagdgica.
Diferentemente das turmas
regulares, cujos docentes
cambiam de turma a cada dois
tempos de aula, em média,

as turmas de EJA cumprem
diariamente muitas horas de

atividades com um sé professor.
Em se tratando da EJA I, os
professores especialistas se
alternam a cada dia.

Por outro lado, esse tempo
ampliado, ao qual as turmas de
EJA sdo expostas, abre espaco
para o exercicio da oralidade,
por meio das rodas de conversa
e das dinamicas de grupo, o que
permitiu, por sua vez conhecer
melhor os alunos, ndo sé sob

o aspecto cognitivo, ficando
evidente prejuizo causado

pela pandemia, mas também
no que tange a subjetividade,
quando puderam externar

nao so a expectativa com

o retorno, mas também a
ansiedade gerada pelo longo
tempo de confinamento.
Nesse sentido, a proposta de
trabalhar com o género textual
"depoimento” logo a chegada,
se mostrou assaz produtivo.
Havia um interesse matuo de
conhecimento a ser travado
entre professor e alunos e dos
pares entre si.

Primeiramente, a tonica foi

a livre exposicado das razdes
que os levaram a procurar a
modalidade; suas expectativas
em relacdo ao curso e os planos
futuros. O mote para a discussdo
foi uma musica que fez sucesso
nos 90, cuja abertura dava o
que falar: “Quem sou eu e
quem é vocé, nessa histéria eu
nao sei dizer. Mas eu acredito
que ninguém tenha vindo pro
(sic) o mundo a passeio.”?
Instados pela provocacao,

os participantes disseram a

que vieram g, ato continuo,
registraram suas histérias

de vida:

2 "Rock Estrela”, Leo Jaime, 1997.
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O que me fez voltar a
estudar foi eu ter saido de
um relacionamento abusivo
de nove anos, que nunca

me acrescentou nada. E
pelos meus filhos: Valentina,
Georgiana e Joao Victor, pra
dar uma vida melhor a eles e
arrumar um bom emprego.
O mais importante é a minha
realizacdo pessoal. Sei que

¢ dificil, mas estou disposta
a conseguir e ser referencia
para meus filhos, que estdo
comecando a vida escolar
deles também (V.R., 22 anos).

A énfase na autoria vem, desde
entao, se constituindo em
ténica do trabalho com Lingua
Portuguesa, em sala de aula.

De fato, é pela expressao oral

e escrita que nos colocamos

e dizemos quem somos.

Tal escrevivéncia®, como a
escritora Conceicado Evaristo
assim nomina, promove um
desvendamento do individuo,

o que possibilita ao professor
uma diagnose das habilidades e
caréncias a serem equacionadas.

Esse movimento de partir

do texto e retornar ao texto
para a aprendizagem de fatos
da lingua, tem se mostrado
proficiente nas turmas de EJA,
exatamente porque as pessoas
tém muito que dizer e observam
espacos cada vez mais restritos,
que impedem a plena elocucéo
de suas opinides, necessidades
e expectativas.

3 Como Conceigao Evaristo explicita

em entrevista a Revista PUCRS: “Vinha
maturando ao longo do tempo. Em 1994, na
minha dissertacdo de mestrado, fiz um jogo
de palavras entre escrever, viver, escrever-

se vendo e escrever vendo-se e ai surgiu a
palavra escreviver. Mais tarde comecei a usar
escrevivéncia”.
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Nesse sentido, o segundo
semestre de 2022 se mostrou
particularmente prédigo para
exercitar as atividades de
escrita e leitura em sala de

aula e também fora dela. Haja
vista a profusdo de exposicdes
marcantes que aportaram no
Centro Cultural Banco do Brasil
do Rio de Janeiro, no periodo.

“Portinari Raros” possibilitou
as turmas de EJA o contato
com telas que habitualmente
pertencem a colecdes de
particulares e, portanto, pouco
conhecidas do grande publico.

O horério da visita, a partir

das 18 horas, e o transporte
disponibilizado pela producgéao
do evento aumentaram as
possibilidades de participacdo
dos estudantes. O grupo foi
recebido em dia previamente
agendado, 10 de agosto, pelos
mediadores do setor educativo
e puderam circular entre as
obras com tranquilidade, vindo a
conhecer vida e a obra do pintor
conhecido como Menino de
Brodowski. No retorno a escola,
0s comentarios mostraram-se
ricos em detalhes:

Gostei da parte das obras de
arte que ele fez sobre a favela
e gostei bastante da histéria
de vida dele que até o final
pintou. Até o ‘Ultimo’ suspiro.
La no museu também tinha um
livio com os documentos dele.
Foi bem legal de ver

(J., 20 anos).

O sentimento de valorizacédo
pessoal também se mostrou
evidente, como C.H. registrado:
"O passeio da Escola Municipal
Professor Lourenco Filho foi
diferente de todos os que eu ja
fui, pois |4 tive a oportunidade
de conhecer varias artes antigas.
Foi uma honra para mim” (C.H.,
18 anos).

Os comentérios hasceram na
roda de conversa, foram escritos
e reescritos em sala e, por

fim, lidos para os pares, vindo

a compor uma antologia de
impressdes no “Cadernos de



viagens da EJA-RIO”. Mesmo
quem ndo pdde integrar a visita,
contribuiu com a leitura de
imagens da exposicdo, como
assim o fez M.N., ao observar a
tela “Marinha”, de 1953:

Bete, nesta paisagem eu vejo
um mar enorme, com um
navio |4 no meio do oceano.
Vejo muita gente no mar e
outras na areia. Tem outras
apreciando o mar e pessoas
correndo. Tem outras embaixo
do guarda-sol e outras,
sentadas. O que eu vejo

de mais interessante é uma
imagem no chdo (M.N.,

50 anos).

Outra acédo que rendeu frutos
foi a sessdo cineclube, com

as turmas de EJA |l, blocos

1 e 2; uma parceria das mais
felizes com o professor de
Geografia, na primeira semana
de agosto de 2022, tendo em
vista estimular nos alunos o
pensamento critico e a interacao
com diferentes linguagens
artisticas. O filme escolhido

-
s
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para a exibicdo foi “Central do
Brasil”, um drama dirigido por
Walter Salles em 1998, com a
interpretacdo especialissima dos
atores Fernanda Montenegro,
Vinicius de Oliveira e Marilia
Péra, nos papéis principais.

O publico ficou comovido

com a situagdo dos missivistas
migrantes, a quilémetros dos
locais de origem. Na roda

de conversa que principiou
apos a exibicdo do filme,
muitos vaticinaram sobre as
dificuldades ainda maiores que
o analfabeto enfrenta, sendo
um sujeito posto a margem e
tratado como um objeto em
inGmeras situagdes que s6 fazem
recrudescer o inforttnio e a
solidao na cena urbana.

A partir desta provocagao,

os alunos das turmas de

EJA Il passaram a condicdo

de autores. Ndo sem antes
observarem as caracteristicas do
género "“conto”, para melhor
desenvolverem suas proprias
narrativas. Alguns partiram da
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prépria vivéncia e da experiéncia
pessoal para compor a
ambiéncia e os personagens:

Meu pai, vendo o meu grande
interesse, resolveu me levar
na parada. Chegando 14, me
senti realizada. Eu n&o tinha a
dimensdo de como a parada
era tdo grande! Ela pegava a
Avenida Presidente Vargas e
passava pela Central do Brasil
e pelo quartel.

O dia estava lindo, ensolarado.
Tudo corria bem. Até a

hora em que comecou uma
agitacdo. Meu Deus! Era uma
égua que estava prenha. Ela
deu a luz ao seu lindo filhote
ali, na parada. Um lindo
cavalinho! O sete de setembro
sempre foi marcante na minha
vida (A.P, 46 anos).

Os textos passaram a fluir e,
diante do empenho de grande
parte do grupo, comecgou a
vicejar a ideia de compor uma
antologia de contos, no formato
e-book, com o titulo Central do

\
\
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efetivamente nao
cabe omissao é o
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Brasil e outras histdrias.

Além da turma 161, alunos das
turmas 151, 152 e 162 também
aderiram a proposta.

Os meses de setembro e
outubro foram voltados para

a revisao dos textos, em
atendimento individual. Em
meio a reescritura dos contos,
as duvidas relativas aos fatos da
lingua afloraram, possibilitando
intervencdes que contribuiram
para o aprimoramento das
narrativas. Haja vista o conto
de PA., no qual o Unico sinal
de pontuagdo perceptivel

era o ponto final. Quando
instado a pontuar e paragrafar
o seu texto, o aluno disse,

pura e simplesmente, que

ndo sabia pontuar, o que
oportunizou uma aula sobre

os sinais de pontuacdo. Toda a
turma foi convidada a realizar
coletivamente a pontuagao e a
paragrafacdo do texto, com a
anuéncia e particular satisfacdo
do autor.

QOutro conto que chamou a
atencdo pelo conteudo, "O
esquerdista e o direitista”,
fomentou um debate da maior
relevancia sobre a polarizacdo
que grassa na sociedade
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brasileira, nos tempos atuais,
com a participagdo dos
professores de Matemética,
Ciéncias, Geografia e Lingua
Portuguesa e os alunos das
turmas 151, 152, 161 e 162:

O esquerdista falou:

—[...] © que eu quis mostrar
€ que o investimento em
armamento € maior do que o
investimento em educacao.
O Estado quer combater
violéncia com violéncia.

A violéncia se combate

com estudo e educagdo. A
educacio brasileira € muito
limitada. Se tirar 6 em uma
prova, vocé é inteligente. Se
tirar 5, vocé é burro. A escola
estadual/municipal brasileira,
na visao do Estado, sé serve
para criar mdo de obra barata.
Por isso, muitas criangas
abandonam a escola e vao
para o crime (W.F,, 18 anos).

As reflexdes dos participantes
levaram a pensar coletivamente
nos fazeres para superar os
discursos radicais e extremados
que circulam na midia televisiva
e na rede social. Como afirma
Lauro de Oliveira Lima, “Educar-
se, do ponto de vista do
educando é um processo de
informar-se; isto €, um processo
de re-agir.” (LIMA, 1984, p.7) e
complementa, mais adiante:

Nao basta, como supdem os
devotos da comunicacéo de
massa, saturar o ambiente
de informac3o: se o aluno
ndo estiver mobilizado para
recebé-la, é como se a
informacdo n3o existisse...
Um banquete ndo estimula
o apetite se o individuo n&o
estiver com fome... (LIMA,
1984, p. 37).

Até dezembro, pretende-se
que o e-book esteja acessivel

aos alunos e suas familias,
assim como aos professores,

funcionérios e ao publico em

geral. Deste modo, Central do
Brasil e outras histérias héa de
ultrapassar os muros da escola.

Os frutos comegam a aparecer

e levam a crer que tais
experiéncias ndo findam em si
mesmas. Elas passam a fazer
parte de cada um de nds,
contribuindo para novas leituras
e percepcdes de mundo. O lugar
onde efetivamente ndo cabe
omissdo é o espaco educativo. E
onde primamos por estar e fazer
acontecer.
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PRATICAS DE ENSINO

COMO SE CONSTROI UMA BOA PRATICA?

As mudancas de nosso tempo tém repercutido no contexto escolar,

tenhamos ou ndo consciéncia delas, impondo a pratica pedagdgica
/ desafios de diferentes naturezas. Essas questdes ja fazem parte das
reflexdes de muitos professores desta Rede que, ao perceberem o

papel significativo das metodologias de ensino na formacgado dos (as)

/rl\

alunos (as), assumem uma nova postura frente ao conhecimento,
incorporando novas maneiras de pensar sobre os saberes e sobre

os processos pedagdgicos de ensino-aprendizagem.

Esta secdo ¢ dedicada a vocé, professor(a) regente, diretor(a),
diretor(a) adjunto(a), coordenador(a) pedagdgico(a) e demais
profissionais dessa Rede Municipal de Ensino que, comprometido(a)
com o processo de mudanca, vem ampliando os horizontes de seu
fazer pedagdgico e do conhecimento dos(as) alunos(as). Aqui, sua

pratica bem-sucedida pode inspirar outros(as) professores(as)!

AGUARDE A CHAMADA DA REVISTA.

PARTICIPE! ESTA REVISTA E PARA VOCE!
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NORMAS PARA <

APRESENTAGAO DE ARTIGOS

O envio de originais a REVISTA
CARIOCA DE EDUCACAO
PUBLICA implica autorizacio
para publicacéo, ficando
acordado que nao serdo pagos
direitos autorais de nenhuma
espécie. Uma vez publicados
os textos, a Revista passa a

ter todos os direitos autorais,
inclusive os de traducéo,
permitindo sua posterior
reproducdo como transcricao,
com devida citacdo de fonte.
Os artigos podem ser adaptados
para fins didaticos, copiados e
distribuidos, desde que o autor
seja citado e que nao se faga

uso comercial da obra.

Uma vez realizada a avaliacao
do Conselho Editorial, os artigos
serdo submetidos a pareceristas
preferencialmente titulados e
que pertencerao, em sua maior
parte, aos quadros da Secretaria

Municipal de Educacéo da
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Cidade do Rio de Janeiro, os
quais podem aceitar, rejeitar ou
sugerir revisdes. Os conceitos
e ideias emitidos nos textos
publicados séo de exclusiva

responsabilidade dos autores.

Os textos dos artigos a serem
submetidos, com o objetivo de
publicacdo, devem seguir as

orienta¢des abaixo:

a) ser inédito;

b) o artigo deve ter entre
cinco e dez péaginas,
excluidas a capa (com o
titulo do artigo, o resumo
e o nome do autor), a
bibliografia e eventuais
tabelas e ilustracdes que
componham O texto;

¢) o autor deve usar a fonte
Times New Roman, tamanho
12 para o corpo do texto
(incluindo citagdes de

autores, até trés linhas, desde

que ressaltadas por aspas),

10 para as citacdes diretas
longas (acima de trés linhas),
que deverao ser ressaltadas
na margem esquerda,
usando a margem 3.0 cm.

A diagramacao deve ser feita
com o espagamento entre
linhas de 1,5 no corpo do
texto e simples nas citagdes
diretas longas e nas notas
de rodapé;

d) as citacdes e referéncias
devem seguir as normas
gerais da ABNT,

Exemplo de referéncia:

BOBBIO, Norberto. Teoria geral
da politica: filosofia politica e
as licdes dos cléssicos. 2. ed.
Rio de Janeiro: Campus, 2000;

e)o artigo deve conter resumo
em portugués, além das
palavras-chave, entre trés e
cinco;

f) os textos devem ser escritos

em portugués, seguindo o



novo Acordo Ortografico
da Lingua Portuguesa,
e a revisdo serd da
responsabilidade exclusiva
do(s) autor(es);

g) as tabelas e gréficos, se

houver, devem estar em

formato editavel (.doc ou .xls).

Fotos devem ser anexadas
separadamente;

h) os textos devem estar nos
formatos .PDF e .DOCX ou
.DOC (Word), com titulo
do trabalho em negrito e
preencher o formulario de

dados do autor.

AGUARDE A CHAMADA
DA REVISTA.

CONTO

Serao aceitos contos:

» inéditos, ou seja, que nao
tenham sido publicados;

» escritos em lingua
portuguesa;

» digitados em fonte Times
New Roman, tamanho 12
e com espacamento entre
linhas de 1,5 no corpo
do texto;

» que contenham titulo;

» que tenham de trés a
sete laudas;

» em formatos .PDF e . DOCX
ou .DOC (Word).

POESIA

Serdo aceitas poesias:

» inéditos, ou seja, que ndo
tenham sido publicados;

» escritos em lingua
portuguesa;

» digitados em fonte Times
New Roman, tamanho 12
e com espacamento entre
linhas de 1,5 no corpo
do texto;

» que contenham titulo;

» em formatos .PDF e . DOCX
ou .DOC (Word).

OBS. Alunos menores de idade deverao apresentar

autorizacdo assinada pelos pais ou responséavel,
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conforme modelo descrito no formulério.
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